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1. INTRODUCCIO

Les Escoles Bressol Municipals de Ripollet son centfres de cardcter public que
depenen de I'Ajuntament de Ripollet i tenen el suport del Departament
d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. Les Escoles Bressol assumeixen
com a propi el caracter plenament educatiu del primer cicle d'educacio
Infantil, amb I'objectiu de donar un servei educativ equitativ i de qualitat,
atenent i donant resposta a les necessitats educatives actuals dels infants de O

a 3 anys

Aquest projecte neix de la necessitat de crear un document comu a les dues
escoles municipals de Municipi, donat que donen el mateix servei a la petfita

infancia del poble.



2. CARACTERISTIQUES DE L'ENTORN SOCIAL |
CULTURAL

2.1 El municipi

Ripollet és un municipi de Catalunya situat a la comarca del Valles Occidental.
Forma part de I'Area Metropolitana, estant a una distdncia de 10 km de

Barcelona.

El municipi estd practicament urbanitzat en la seva totalitat, per blocs de pisos i

naus industrials i 1€ una extensié de 4,39 km? i un total de 39.031 habitants (any
2022), pel que té una densitat de poblacié de 9.014,1 habitants per quilometre
quadrat. Aquesta dada situa a Ripollet entre els 10 municipis amb la densitat de
poblacié més alta de Catalunya (en 9¢ lloc segons I'ldescat amb dades de I'any
2022).



Ripollet

Catalunya Vallés Occidental

Codi 081803

Comarca Valles Occidental

Poblacié (2022) 39.031 1

Superficie (km?) 4,33

Densitat (hab./km?) 9.014,1

Altitud (m) 79 Area: Vallés Occidental Area: Ripollet

El creixement de la poblacid, des del primer nucli urbd al voltant de I'església de
Sant Esteve, ha estat condicionat al llarg de la historia per I'aparicid de nous
centres productius al municipi i als voltants, com la indUstria paperera al s. XVIII,
la textil al's. XIX i els grans poligons industrials dels anys 60 i 70 del segle XX. Aquest
Ultim periode estd marcat per I'arribada massiva d'immigrants, majoritariament
d'Andalusia, que va quadruplicar la poblacidé de Ripollet en una década.
Actualment la ciutat segueix creixent, amb un notable augment de la
immigracid exterior els darrers anys, tot i que aquest % de poblacid estrangera

de Ripollet (12,61%) és inferior a la mitjana catalana (16,32%).

Poblacio a 1 de gener. Per sexe i edat quinquennal. Ripollet. 2022

Ripollet t& una poblacid
majoritariament  jove,
amb un 4,06% d'infants
de 0 a 4 anys, el que
suposa a I'any 2022 1591

persones.
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Pel que fa als barris de Ripollet on estan situades les escoles bressol, aquests sén:

EB La Rodeta del Moli: Barri Moli d'en Rata.

EB La Verema: Barri els Pinetons.
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El nivell socioeconomic dels barris on estan situades les escoles és
majoritariament de classe mitjana, amb un baix percentatge de families
nouvingudes. Les families de I'escola presenten perfils diversos que poden
oscillar entre aquelles de classe treballadora, fins a aquelles amb certes
dificultats economiques i amb risc d’'exclusid social. Situacié que acaba
causant, en aquests darrers cassos, un possible seguiment des de serveis socials

municipails.

2.2 Escola Bressol la Rodeta del Moli

L'EBM La Rodeta del Moli s'ubica al carrer Moli d’en Rata niUmero 11, amb

cantonada amb el carrer Magallanes nimero 33.

Aquesta escola estd reconeguda pel Departament d'Ensenyament de la

Generalitat de Catalunya amb el codi de centre 08064556.



L'edifici en que s'ubica aquest centre educatiu €s un local de nova construccio,
pensat especialment per a acollir I'activitat educativa del cicle de Llar

d’'Infants.

Aquesta va ser la primera escola bressol publica de Ripollet, i es va estrenar com

a tal el setembre del curs 2005-2006, amb una capacitat maxima de 61 infants.

Tot i qix0, cal esmentar que, al finalitzar les obres, es va oferir la possibilitat de
matricular alguns infants durant els mesos de juny i juliol del 2005. Durant aquests

2 mesos d’estiu, 7 nens i nenes van poder inscriure’s i aprofitar el servei.

L'escola bressol disposa de quatre estances (espais de grup). Fins el curs 2013-
2014 I'escola comptava amb un grup de 8 d’infants de 4 a 12 mesos; un altre
grup de 13 d’'infants de 12 a 24 mesos i 2 grups de 20 d'infants cadascun de 2 a

3 anys.

A partir del curs 2014-2015 el grup d’'infants de 4 a 12 mesos va desapareixer per
manca de demanda per aquesta primera edat (aquesta edat s’ofereix a I'altre

escola bressol), i aquestes places passen a ser per infants d’'1 a 2 anys.

Havent obtingut I'aprovacio del Departament d’Ensenyament de la Generalitat
de Catalunya per a aguesta modificacid, s’acorda mantenir la capacitat de 61

places amb les seguents agrupacions:

2 grups d'infants de 12 a 24 mesos amb un total de 21 nens i nenes.

2 grups d'infants de 2 a 3 anys amb un total de 40 nens i nenes.

A nivell d’espais, I'escola disposa de diversos espais educatius:

Quatre estances de referencia, dos de mitjans i dos de grans.

Un espai exterior, el jardi, el qual esta dissenyat i pensat amb valor i
propostes pedagogiques per al desenvolupament integral de I'infant, a
través del contacte directe amb la natura.

Un espai polivalent on actualment tenim la proposta de I'espai de llum.

Aquest mateix espai es fa servir de dormitori de grans.

Un espai de contes on tenim ubicada la biblioteca.



2.3 Escola Bressol la Verema

L'EBM La Verema s'ubica al carrer Barberda del Valles nimero 10.

Aquesta escola estd reconeguda pel Departament d'Ensenyament de la

Generalitat de Catalunya amb el codi de centre 08070337.

L'edifici en que s'ubica aquest centre educatiu €s un local de nova construccio,
pensat especialment per a acollir I'activitat educativa del primer cicle
d’educacio infantil. Tot i que I'estructura d’aquest centre estd pensada per una
activitat identica ala de I'altre escola bressol municipal, aquesta disposa d'una

superficie superior.

Aquesta va ser la segona escola bressol publica de Ripollet, i es va estrenar com
a tal el setembre del curs 2008-2009, amb una capacitat maxima de 61 infants,

que es distribueixen de la seglents manera:

1 grup d’infants de 4 a 12 mesos, amb un total de 8 nens i nenes
1 grup d'infants de 12 a 24 mesos, amb un total de 13 nens i nenes

2 grups d'infants de 2 a 3 anys, amb un total de 40 nens i nenes

A nivell d’espais, I'escola disposa de diversos espais educatius:

Quatre estances de referencia, una de petits, una altra de mitjans i dos

de grans.

Tres espais exteriors diferenciats. Un central, on es troben la majoria de
propostes, una altre on tenim I'hort i un lateral on tenim les propostes
d’aigua.

Un espai polivalent on actualment tenim la proposta de disfresses i la de
joc de construccid. Aquest mateix espai es fa servir de dormitori de mitjans

i grans.

Un dormitori de petits on exclusivament dormen els infants de 0 a 1 any.
Un espai de llum on tenim de manera permanent propostes sensorials.
Un espai de contes on tenim ubicada la biblioteca.

Dos espais d’higiene i cura.



2.4 Usdela llengua catalana

Durant els darrers anys, les nostres escoles han anat incorporant alumnat
procedent d'altres paisos, fet que ha comportat una diversitat cultural i
lingUistica més rica. Les llengles maternes més habituals que convivuen a
I'escola son el castelld, el catald, I'arab i diferents llengUes i dialectes africans,
sent el castelld la llengua predominant i, tenint un percentatge inferior, la

llengua catalana.

El catala és la llengua vehicular de les diferents activitats d’ensenyament i
aprenentatge de les escoles, independentment de quina sigui la llengua familiar
dels infants. Amb qixo no es deteriora el progrés lingUistic dels infants que tenen
com a llengua propia una diferent a la catalana, sind que des del seu
coneixement accedeixen als avantatges cognitius i lingUistics que presenta el

plurilingUisme primerenc.

A les escoles bressol tenim una Unica llengua vehicular, que és el catald. El
desconeixement d’aquesta llengua per part d’algunes families no ha de suposar
qgue quedin excloses de les activitats del centre, perd tampoc no ha de
comportar una renuncia a I'Us de la mateixa, ja que és una oportunitat per ala
seva integracio i per a la normalitzacié del seu Us. Si alguna familia no entén el
catald infentem adaptar-nos, explicant-li en castelld ,o0 d'alguna altra forma

que ens entengui.

Per comunicar-nos amb els infants en general, fem servir la llengua catalana
reforcada amb el llenguatge del cos, els gestos, les expressions de la cara, el to
de veu, les imatges, les cancons... Aquests recursos fan que els infants

comprenguin millor, sigui quin sigui el seu idioma matern.

El catala s'utilifza en totes les actuacions internes del centre (comunicats,
informes, actes, reunions amb les families, cartells, etc.). També s'utilitza en les
comunicacions amb institucions i serveis externs. La direccio de I'escola veflla
perque la llengua catalana sigui el vehicle d’expressid habitual en les reunions
de I'equip educatiu, i és emprada en totes les actuacions del centre, arxiu,
informes inferns i comunicacions. També vetlla per la coherencia entre I'Us de la

llengua catalana en I'ensenyament i en la relacié amb les families.



2.5 Treball comunitari

El primer cicle de I'Educacid Infantil compleix una funcié educativa i una
important funcié social, que ajuda a conciliar la vida familiar i la vida laboral, a
I'nora que es constitueix com a context de convivencia per a tota la comunitat
educativa. D'una banda, tenim els requisits exigibles a qualsevol institucio
educativa i acomplim amb les seves funcions. D'altra banda, en una politica
global d'atencié a la primera infancia i les seves families, les escoles bressol

juguem un paper molt important per les raons seguents:

La nostra qualitat de context de socidlitzacio.

El nostre cardcter inclusiu.

L'accidé educativa, en un sentit ampli, tendeix a ['optimitzacidé del
desenvolupament dels infants i permet tant la prevencié de determinades

causes interferidores del desenvolupament com la seva rapida deteccid.

Al fractar-se d'escoles obertes a les families, les escoles bressol de Ripollet oferim
un context on aquestes poden comunicar els seus neguits i problemes i rebre

una primera orientacio.

Des d'aquesta perspectiva, es poden consolidar les relacions i el coneixement
mutu que establim amb els organismes que també tenen una funcié en I'atencié
a la primera infancia, com ara els serveis socials basics, els serveis sanitaris i altres
serveis educatius. Una atencidé adequada, sobretot quan es dirigeix a la
poblacidé que, per diverses raons, es troba en situacid de més necessitaft,
requereix I'establiment d’actuacions coordinades i sostingudes, que
proporcionin el suport necessari al personal educador responsable d'atendre

educativament els infants.

Es tfracta, per tant, d'aprofundir en un treball en xarxa, entre les escoles bressol i
els centres d'atencié primerenca, els serveis socials, els cenfres de
desenvolupament infanfil i atencidé precoc (CDIAP), els equips d'atencid
psicopedagogics (EAP), el centre de recursos pedagogics del Valles Occidental
(CRP), els centres de recursos educatius per a deficients auditius (CREDA) i altres

serveis especifics, especialment per atendre els infants amb necessitats



educatives especials, i en general perque el treball conjunt entre I'equip
d'escola bressol i aquests professionals contribueix a I'assoliment d'una escola

plenament inclusiva.

A partir del curs 23/24 engeguem un nou projecte bassat en millorar la deteccié
preco¢ de necessitats educatives especials, donar assessorament tecnic i
pedagogic al personal mestre i educador de I'escola i fer un acompanyament
amb les families a I'hora de traspassar informacié relativa als seus infants.
L'estructura d’aquest nou projecte es basa en tenir a disposicidé un equip
interdisciplinari, format per psicolegs, neurolegs, logopedes i fisioterapeutes, fent
atencio i observacié directa un mati setmanal a les escoles bressol municipals

de Ripollet.

Les escoles bressol ens distingim per la nostra capacitat de treballar en la
diversitat, atenent adequadament els infants i les seves families, des de I'actitud

que tothom pot aprendre i evolucionar si rep els suports i els ajuts adequats.

L'escola ha de ser un centre amb “valor afegit” (Saunders, 1999), entes aquest
com el valor que presenta I'escola capacg d'ajudar al maxim els seus infants a
assolir el seu desenvolupament. Obviament, qixd requereix una estructura

formativa, de suports i de treball en xarxa des de diferents serveis implicats.

D’altra banda, existeix una coordinacié amb el segon cicle d’educacié infantil,
fent un traspads d'informacid a les escoles, quan els i les nostres alumnes canvien
de cicle. Convidem al persona docent i coordinador d'infantil de les escoles de
primaria a venir I'Ultima setmana de juny a les nostres llars per tal que puguin
coneixer als infants que al setembre comencaran a les seves escoles i poder fer
aquest traspds d'informacié de manera molt més curosa, individual i

personalitzada.



3 TRETS D’'IDENTITAT | OBJECTIUS

3.1 Trets d'identitat de les EBM de Ripollet

Les escoles bressols municipals de Ripollet partim de la idea que tot infant neix
amb unes capacitats i nosaltres, com a persones adultes, som els responsables
de proporcionar un ambient propici per que les desenvolupi de manera integral.
Per aquest motiu pensem que |'organitzacié de I'espai i del material ha de
respondre a les seves necessitats, buscant sempre que I'aprenentatge sigui
significatiu a partir del joc, manipulant, experimentant i movent-se lliurement. El
joc és una conducta espontdnia que potencia la interaccié amb els altres i amb
els objectes. Les escoles bressol ofereixen als infants propostes educatives que

activin la curiositat i la disposicid innata per experimentar i I’autonomia.

Un alifre eix del nostre projecte sén les activitats propies de la vida quotidiana,
els moments de cura, dels apats, dels descans i d’higiene. Sempre trobant
I'equilibri entre I'acompanyament del referent i I'adquisicié de I'autonomia de
I'infant i el freball de limits, sent considerades com un element d’'aprenentatge.
Per tant, la vida quotidiana a I'escola bressol significa tenir cura de les diferents
sifuacions que en ella esdevenen: joc, descans, I'hora de dinar, relacions,

moviment lliure...

A les Escoles Bressol Municipals de Ripollet donem especial atencid i ens

diferenciem per:

Cura dels espais i materials. Materials que ajuden a I'exploracié, la manipulacio,
I'observacid, la creativitat,... donem importancia a la bellesa i I'harmonia dels
ambients i els materials, d’aquesta manera potenciem la sensibilitat estetica del

infants

Cura del lliure moviment. L'infant es comunica a través del seu cos, en qualsevol
moment de la seva vida quotidiana. Entenem aixi que, per I'infant, el seu cos és

un vehicle de relacié i d'expressio.



Cura de l'alimentacid, la higiene, el descans. Amb una actitud d'afecte i
respecte per a cada infant i amb l'objectiu que esdevinguin situacions de
benestar fisic i emocional. Es cerca afavorir el creixement de l'infant en la seva
autonomia i autoestima. Per aquest motiu, les escoles bressol municipals de
Ripollet, vam redlitzar un projecte propi de menjador, on es potencia
I'autonomia dels infants, donant seguretat i respectant els seus ritmes i

preferencies, aixi com els bons habits d’alimentacio i higiene.

El nostre projecte no s'entén sense la participacio i col {aboracié de les families
dins I'escola. Tenen un paper molt rellevant dins del projecte educatiu de les
escoles bressol municipals, per aguest motiu, establir un bon vincle familia-escola
€s una prioritat per a nosaltres. Entenem I'educacié dels més petits com a una
prolongacié del seu context personal, no considerant a l'infant de manera
aillada. La comunicacio, participacio i col1aboracié entre les families i I'escola,
és molf important en el desenvolupament del nostre projecte, incloent-les en ell.
D'altra banda, I'escola facilita espais on totes les persones implicades es puguin

frobar de manera autonoma.

3.2 Principis pedagogics i objectius generals

El Decret 21/2023, de 7 de febrer, d'ordenacié dels ensenyaments de I'educacio
infantil concreta els principis pedagogics i els objectius generals que han de regir

aquesta etapa.
Els principis pedagogics es concreten en:

a) Unes experiencies d'aprenentatge globalitzades, significatives i funcionals,
fonamentades en els interessos i necessitats dels infants, que fomentin, amb
l'acompanyament educatiu, la presa de decisions i la capacitat d'aprendre per
si mateixos, tot respectant els diferents ritmes evolutius. Aquestes experiencies
shan de basar en el joc, l'experimentacid i el moviment, i en contextos
d'aprenentatge collaboratius i emocionalment positius. S'han de dur a terme

en un clima de respecte, tolerancia i participacié per potenciar I'autoestima de



l'infant, els valors i unes relacions socials basades en la igualtat, I'equitat i el

respecte a la diversitat.

b) Una fransicio positiva i propera des de I'entorn familiar a I'escola bressol i/o

l'escola, aixi com la continuitat entre cicles i entre etapes.

c) L'adquisicio d'autonomia personal dels infants i I'elaboracié d'una autoimatge

positiva, equilibrada, igualitaria i lliure d'estereotips discriminatoris.

d) L'atencid progressiva al desenvolupament afectiu, a la vivencia emocional,
al moviment i els hdbits de control corporal, a les manifestacions de la
comunicacio i del llenguatge, i a les pautes elementals de convivencia i relacié

social, aixi com al descobriment de I'entorn.

e) El foment d'habits de promocié de la salut i el benestar, i de consum

responsable i sostenible, partint de situacions properes i quotidianes.

f) La incorporacié de la coeducacid i I'educacié afectivosexual per promoure
el desenvolupament de les persones al marge dels estereotipsirols en funcié del
sexe, l'orientacié sexual, la identitat o I'expressio de genere, i per afavorir la

construccié d'una sexualitat positiva, igualitaria i saludable.

g) El freball col{aboratiu del conjunt de les persones de referencia dels infants
en el cenfre, en el marc del projecte educatiu del centre, amb la finalitat

d'aconseguir una accié educativa solida, dindmica i corresponsable.

h) La prioritzacié del joc dins la vida quotidiana com a font de benestar, gaudi,
desenvolupament, aprenentatge i relacions, en el disseny dels espais, en

l'organitzacid del temps i en la preparacié dels diferents materials.
Pel que fa als objectius generals, aquests son:

a) Coneixer el propi cos i el dels altres, adonant-se de les seves possibilitats, i

progressar en el seu domini, el moviment i la coordinacio.

b) Assolir progressivament seguretat afectiva i benestar emocional, i anar-se

formant una autoimatge positiva i una imatge positiva dels altres.

c) Anar adquirint autonomia en situacions quotidianes, resolent i superant nous

reptes, de forma creativa.



d) Observar i explorar I'entorn proper, natural, social i cultural, amb una actitud

de curiositat, indagacidé i respecte.

e) Comunicar-se irepresentar la realitat a fravés de diferents llenguatges i formes

d'expressio.

f) Gaudir i relacionar-se positivament amb els altres en igualtat, conviure en la

diversitat i adquirir progressivament habits de convivencia i relacié social.

g) Explorar I'Us del raonament matematic, la lectura i I'escriptura, la imatge, el
moviment, el gest i el ritme, des de les situacions quotidianes i contextualitzades,

i resoldre, organitzar, comprendre o comunicar aspectes de la realitat propera.

h) Desenvolupar actituds que fomentin la igualtat entre tots els generes, la saluft,
la cura, el consum responsable, els habits sostenibles i el respecte ila valoracio

de la diversitat.

i) Gaudir de I'aprenentatge, pensar i crear, questionar-se, plantejar i acceptarla
critica i progressar en l'aprenentatge d'una manera cada vegada més

autonoma i estructurada.

3.3 Objectius especifics de les Escoles Bressol Municipals de

Ripollet

Els objectius especifics de les Escoles Bressol Municipals de Ripollet s’agrupen en

fres grans blocs:

Envers l'infant:

Coneéixer el seu cosi el dels altres, les seves possibilitats d'accid i aprendre

arespectar les diferencies.

Observari explorar el seu entorn familiar, natural i social.

Adquirir progressivament autonomia en les activitats quotidianes.
Desenvolupar les seves capacitats afectives.

Assolir progressivament seguretat afectiva, benestar emocional i anar-se

formant una autoimatge positiva i una imatge positiva dels altres.



Relacionar-se amb els alires i adquirir progressivament competencies
elementals de relacié social i de convivencia, aixi com anar-se exercitant

en la resolucié pacifica de conflictes.

Desenvolupar habilitats comunicatives en diferents llenguatges i formes
d'expressio.

Desenvolupar actituds que fomentin la igualtat entre tots els generes, Ia
salut, la cura, el consum responsable, els habits sostenibles i el respecte i

la valoracidé de la diversitat.

Envers les families:

Afavorir la creacid de xarxes relacionals entre les families per fomentar-ne
la participacié dins la comunitat educativa, a fi d'aconseguir efectes

preventius i multiplicadors.

Potenciar la relacié amb les families i I'entorn per tal de promoure la
cohesid social i I'educacio intercultural, amb I'Us de la llengua catalana

com element vehicular.

Crear ambients i dotar de recursos que facilitin la comunicacid
espontania dels pares i les mares amb els seus fills i les seves filles, per tal
d'ajudar a prendre consciencia del seu paper educador i es puguin

detectar les necessitats particulars i col lectives.

Envers al municipi:

Infegrar al maxim possible totfs els serveis de la poblacidé que intervenen
en la petitainfancia per promoure la col laboracio interprofessional en les

intervencions en aquesta etapa.

Formar part de xarxes municipals i intfermunicipals de serveis d'atencid a
la petita infancia per tal de compartir experiencies i freballar

conjuntament.



4 VISIO D’'INFANT

CONFIANCA: Un infant amb confianca en si mateixi en
les seves possibilitats i capacitats. A partir de provar,
intentar, equivocar-se i provar-ho de nou, posant en
practica noves estrategies i recursos propis i adquirint

seguretat en un mateix.

RELACIO I CURA: Un infant que es relaciona i connecta
amb els altres, establintrelacions de cura i afecte amb
els iguals, identificant-se en I'altre i iniciant-se en

I'empatia.

EXPLORACIO | SENTITS: Un infant que explora I'entorn i
experimenta amb tofs els seus sentits i tot el seu cos,
com a font de plaer i de relacidé amb I'ambient.
Adquirint experiéncies i vivéncies que afavoreixen el

seu aprenentatge.




APRENENTATGE ENTRE IGUALS: Un infant que, a partir de
la relacié entre iguals, de reptes compartits i de
processos d'imitacié i identificacid, desenvolupa
habilitats i aprenentatges que, a I'hora, impacten en

|'altre de manera interactiva

SUPERACIO DE REPTES: Un infant que pren consciéncia
de les seves possibilitats i busca superar nous reptes a
partir de nous estimuls i de la motivacio intrinseca per

superar-los i assolir-los.

VINCLE | SEGURETAT: Un infant que es vincula amb
I'adult, amb necessitat de I'altre per connectar-se
afectivament i sentir-se segur, acceptat i amb

confianca per relacionar-se amb el mon.

SORPRESA | DESCOBERTA: Un infant curids, que explora
de manera activa I'entorn i connecta la sorpresa amb
la descoberta com a avantsala de la motivacié i de

I'aprenentatge.




EXPRESSIO | COMUNICACIO: Un infant que s'expressa i
parla amb la mirada i amb tot el cos amb la finalitat de
comunicar-se i fer-se entendre i que s'interessa
activament per captar les intencions comunicatives

dels altres.

APRENENTATGE AUTONOM: Un infant que es pren molt
seriosament i es concentra en les seves activitats, sense
intervencid de I'adult, per tal d'aprendre de manera

autdbnoma i a partir dels seus propis pProcessos

d'aprenentatge, d'assaig i error i posant en
funcionament les seves capacitats i habilitats
adquirides.

JOC I PLAER: Un infant que juga, entenent el joc com
una activitat divertida, complexa i plaent, i que
intferacciona amb si mateix i amb I'entorn a partir del
joc, esdevenint el seu principal recurs i eina

d'aprenentatge i desenvolupament.

VINCLE FAMILIAR: Un infant que forma part d'una
estructura familiar determinada, Ia qual el dota d'un
bagatge concret que cal entendre i coneixer per
comprendre les seves singularitats i actuar en

conseqguencia.




COMPLICITAT: Un infant capa¢c de compondre
complicitats amb els iguals, creant un moén propi,
sense necessitat de persones adultes i a partir d'iniciar-

se en les relacions afectives i I'amistat.

4.1

EXPLORACIO I SENTITS

,!»

SR (de 4\ ‘ %
APRENENTATGE SUPERACIO DE VINCLE | SEGURETAT
ENTRE IGUALS REPTES

APRENENTATGE

SORPRESA | DESCOBERTA

COMUNICACIO AUTONOM
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JOC | PLAER VINCLE FAMILIAR COMPLICITAT

4.2 Com donem resposta des de I'escola a aquesta visio?

A partir de la nostra mirada d’'infant es desprenen unes necessitats educatives,
de relacié i d'aprenentatge que cal que tinguem identificades per tal de donar-

hi resposta amb la nostra accid pedagogica:

La confianca, en un/a mateix/a i en I'altre, forma

CONFIANCA ¢ / /
part dels processos necessaris per al’aprenentatge.
La confianca es relaciona de manera directa amb el vincle, és a fravés d’ell que
s'inicia aquest procés i es referma quan es constata que la resposta de I'adult

és fiable i continuada.

-
Dissenyem espais segurs amb propostes que permetin desenvolupar-se de
manera global i autdonoma.

&

J\.

=
Proporcionem propostes adequades als seus interessos i edat, pel que els
petits assoliments reforcen la seva confianca.

.

Vs

J

Observem el joc que faniintervenim segons les necessitats que detectem.
|

J\\

>
A partir d'una acollida i d'una atencid individualitzada reforcem el vincle i
assegurem la nostra preséncia i disponibilitat.

|

La relacid i interaccid amb els altres és un altre element clau per a
I'aprenentatge i suposa una necessitat vital com a persones. El poder relacionar-
se amb diferents persones, de diferents edats i diferents tarannds aporta als
infants diferents marcs mentals que sén molt  profitosos per al seu

desenvolupament. El que aquestes relacions es donin en un dmbit d'afecte i
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RELACIé | CURA cura permet iniciar i posar les bases per a construir

futures amistats i sentiments com I'empatia.

p
Treballem per una escola viva que afavoreixi la relacid entre tots els
membres de la comunitat educativa.

| J
4 )

Proporcionem espais i propostes que afavoreixin la relacio i que aquesta es
doni en un marc de cura i afecte.
.

e N

Posem paraula a la curag, tant a la que reben com la que proporcionen els
infants, tot reforcant-la.

|

EXPLORACléISENTITS L'eina principal que disposa l'infant és

I'exploracid propia i de I'entorn amb tot el
seu cos i tots els seus sentits. A partir d’aquesta exploracid i de la percepcid que

s'hi associa comenca a construir el seu coneixement.

4 N\
Oferim espais rics en propostes on puguin experimentar i explorar amb tots els
seus sentits.

.

e w

Deixem fer a I'infant, de manera lliure i reforcem els seus nous aprenentatges
i descobertes.

( )

Oferim una presencia i mirada constant, observem i posem paraules a les
seves descobertes.
\

APRENENTATGE ENTRE IGUALS = | c@rrenenfaige enfre iguals es

fonamenta en que aprenem de
manera individual pero estretament vinculada al nostre entorn i a les persones
amb les que convivim. En I'aprenentatge entre iguals es donen processos en els
que a partir de compartir joc, activitats, espais i materials, no només aprenem
de la nostra accid, sind tfambé a través de les accions dels nostres iguals, els
quals amb les seves interaccions ens obliguen a reestructurar el nostre marc
mental. En les primeres edats, en les que el joc collaboratiu o compartit és

incipient, I'aprenentatge entre iguals també es dona en el joc en paral lel.
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-
Observem les relacions que s’estableixen entre iguals per tal de poder
dissenyar espais facilitadors de relacions i on sigui necessaria la cooperacio

colectiva..
\_
>

J\L

Proporcionem materials i jocs adequats per les relacions que s'estableixen

entre ells, cercant interessos comuns.
(&

J\L

>
Creem i proporcionem un clima adequat per ajudar a que es propiciin les

relacions entre els infants.
&

r

AN

Proporcionem situacions, propostes i espais on els infants es poden
relacionar, també entre infants de diferents edats i moments evolutius.
|\

e N
Observem les relacions que s'estableixen, amb presencia activa per part de

la mestra pero sense interferir de manera intrusiva.
\_ J/

SUPERACIé DE REPTES Els reptes ens proporcionen un desafiament
que volem superar, ens ajuden a provar Nous

mecanismes i noves estratégies i, a partir de I'assaig i error, ens aporten multitud
d’'aprenentatges. La superacio de reptes també es relaciona de manera directa
amb I'autopercepciod i I'autoestima, ja que ens aporta un reforc positiv per
poder continuar avancant, fent-nos conscients de les nostres capacitats i,

també, de les nostres limitacions.

(" . . . )
A partir d'observar el moment evolutiu de cada infant podem anar
adequant els espais i les situacions d’aprenentatge a les seves necessitats
\per assolir les noves fites que es proposin. )
(" . . . . . . )
AdeqUem les propostes i materials a aquests ritmes i anem variant,
proporcionant noves oportunitats de reptes que esdevinguin nous
aprenentatges.

P 9 Y,
e N
Posem paraules a les fites i assoliments aconseguits i a les estrategies que han

utilitzat per arribar-hi

\_ /
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VINCLE | SEGURETAT El vincle és un dels processos més importants en
I'’educaci¢ infantil, ja que I'infant necessita que

les figures adultes que en tenen cura li proporcionin la seguretat de la seva
presencia i atencié amb estima i afecte constant cap a ells. A partir de la
creacio del vincle i de la seguretat que els proporciona, els infants poden

enfocar-se cap a nous reptes i aprenentatges.

( )
A partir de I'acollida diaria, demostrant afecte de manera personalitzada.

. J
4 )

Donem importancia a les activitats de la vida quotidiana en les que es
promou una atencid i una mirada individualitzada.
\

' N
A partir del tfreball del periode d’'adaptacié o familiaritzacié tant amb els

infants com amb les families.
& J

4 )
Particid de grup que afavoreix una atencié a grups reduits amb una atencid

més individualitzada.
\

SORPRESA | DESCOBERTA La sorpresa és I'emocié que s'associa de

manera més directa amb I'aprenentatge.
A fravés de la sorpresa ens preparem per a rebre nova informacid i nous
coneixements. Vinculem la sorpresa amb la descoberta, perque és el que sovint
aporta I'exploracié propia i de I'entorn, elements i relacions noves i

desconegudes que atrauen per les seves possibilitats.

4 )
Observem els seus interessos i actuem en conseqiencia.

\ J

4 N\

Oferim espais rics en propostes on puguin experimentar i explorar amb tots els
seus sentfits.
|\

r 2

Creem espais i situacions que facilitin i motivin la curiositat i la investigacio.

\ J/
4 )\

Renovem les propostes i el material segons els interessos dels infants per crear
k(:1ques’r ambient de descoberta i sorpresa.

4 )

A fravés d’acompanyament verbal en les seves descobertes.
\ J/
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EXPRESSIé I COMUNICACIC') La comunicacio i I'expressid son part

fonamental de la naturalesa humana.
Els infants, a més, necessiten comunicar-se i fer-se entendre per donar resposta
a les seves necessitats i, per tant, és primordial establir els elements expressius i

comunicatius que facilitin la comprensid envers I'alire.

4 N\
Oferim propostes que afavoreixen els diferents tipus de llenguatge, tenint-los

tots presents i atorgant-los igual importancia.
. J

s p

Donem resposta comunicativa amb tofs els llenguatges.

|\ J
4 )
Posem paraules a alld que fem i fan els infants i que expressem i expressen,
amb el llenguatge corporal.

\ J

e ™
Potenciem moments individualitzats amb I'infant, de comunicacid
interpersonal.

\ J

APRENENTATGE AUTC‘)NOM Sabem que |'aprenentatge que es

dona de manera autonoma i
autoguiada es fixa de manera més permanent. Es per aixd que apostem per un
aprenentatge significatiu a partir que I'infant pugui explorar lliurement segons les

seves necessitats i interessos.

4 )

Dissenyem espais segurs amb propostes que permetin desenvolupar-se de
manera global i autonoma.

|\

4 )

Proporcionem materials i propostes adequades a cada etapa evolutiva, que
propiciin I'autonomia de I'infant.

\

( )

Afavorim que el material estigui sempre al seu abast.

\ J

4 )
L'actuacio de I'adult i dels iguals com a models.

\ J/

4 )

Particié del grup per reduir la ratio.
. J
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JOC | PLAER El joc és la principal eina d'aprenentatge dels
infants. Vinculant I'accié autdbnoma amb el plaeri el
gaudi que els proporciona aquesta activitat innata promovem que la

desenvolupi de manera plena.

(. o . . . )
Proposem materials i espais adequats per tal que puguin satisfer la seva
necessitat de jugar a la vegada que fan noves descobertes i aprenen de
manera significativa.

\ Y,

e A
Provogquem situacions de joc que donin peu a la descoberta,
experimentacio i interaccid entre iguals.

\ J

e A
Observem el joc entre els infants.

\_ J
e A
Detectem els interessos dels infants per adaptar les propostes de joc als seus

interessos, donant-hi resposta.

\_ J

L'infant té una vinculacié amb la seva familia i,
VINCLE FAMILIAR
en els primers anys de vida, conformen un tot
gue cal tenir en compte, conéixer i respectar per tal de poder vincular-nos-hi

també.

's p

Vetllem per una bona relacié amb les families.

\,
7

J\.

Oferim un espai que garanteixi confianca i seguretat.

\,

Mostrem una actitud de respecte en tot moment, sense jutjar ni fer
\comen’roris davant de I'infant.

I\

J/

( )
Sabem donar resposta professionals als seus neguits i/o problematiques, amb
_contingut pedagogdic.

J/
( N\

Mostrem empatia i comprensié davant dubtes i inquietuds.

\, J/
7

Fem una acollida individual amb la familia.

\
7

J\.

Els fem particips del dia a dia a I'escola.

\ J
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Els infants de O a 3 anys inicien les seves relacions

COMPLICITAT 4
socials i entre iguals. Com a escoles afavorim aquesta
relacié i donem molta importancia a que puguin comengar a construir relacions
afectives basades en el respecte i la collaboraciod, a partir de les quals es

genera una complicitat i un moén propi que cal preservar i posar en valor.

( )

Detectem els interessos dels infants per adaptar les propostes de joc als seus
interessos.

\ J
4 N

Provoguem situacions de joc que donin peu a la descoberta,
experimentacio i interaccid entre iguals.

\ S

[ . . .

Com a metodologia som escola viva on les estances estan organitzades en
diferents ambients on els infants poden gaudir de les propostes que més
atractives els resultin amb els altres infants que comparteixen els mateixos

\in’reressos, independentment de I'edat.

4. ROL DE L'EDUCADOR/A

Els principals elements que configuren el nostre rol com a persones educadores

son els segUents:

Coneixement dels infants Realitzar una intervencid
Preséncia i mirada educativa reflexionada
Fixar limits Investigar noves tendencies

Capacitat de generar vincle educatives, formar-se i

afectiu i seguretat autoavaluar-se

Deixar femps i espai Tenir confianca en els infants

Ser model de referéncia Capacitat de motivar als infants

envers nous aprenentatges
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Coneixement

Capacitat de dels infants

motivar als .
infants envers Prrensireggéo !
nous
aprenentatges
Tenir
confianca en Fixar limits
els infants
ROL DE
. L'EDUCADOR/A
Investigar
noves Capacitat de
tendéncies generar vincle
educatives, afectiv i
formar-se i seguretat
autoavaluar-se
Realitzar una
intervencié Deixar femps i
educativa espai

reflexionada

Ser model de
referéncia

El rol de I'educador/a es configura a través de la interrelacidé de tots aquests

elements, tot i qixi, ens podem aproximar a cadascun d’ells:

CONEIXEMENT DELS
INFANTS

Una de les nostres principals eines de treball és I'observacio
respecte dels infants, les seves relacions, interaccions, jocs,
llenguatges, expressid6 motriu... A partir d'aquestes
informacions n’extraiem el maxim coneixement que ens
proporcionen per tal d’adaptar tant la nostra relacio i
comunicacié amb l'infant com les propostes i situacions
d'aprenentatge que plantegem diariament. Aixi mateix,
també modulem la nostra intervencié en la seva activitat a
partir d’estratégies d’ensenyament-aprenentatge segons les
seves necessitats individuals.

El treball amb les families que iniciem abans de comencgar
I'escola i al llarg del curs ens serveix per tal que puguin
aportar-nos el maxim de coneixement de linfant en
contextos diferents als de I'escola i puguem aprofundir més i
millor en la seva singularitat.



CAPACITAT DE
GENERAR VINCLE
AFECTIU | SEGURETAT

PRESENCIA | MIRADA

FIXAR LIMITS

DEIXAR TEMPS |
ESPAI

SER MODEL DE
REFERENCIA

INTERVENCIO
EDUCATIVA
REFLEXIONADA

Creiem gque una de les bases de I'educacié infantil, és poder
crear de manera progressiva un vincle afectiu amb les
persones educadores i els seus iguals, proporcionant als
infants la seguretat i la confianca necessaria en ell mateix i
en les seves habilitats, tof reforcant la seva autoestima.

El paper de la persona referent és acompanyar a l'infant,
amb una mirada i presencia que transmet seguretat en ell
mateix, per donar resposta a les seves necessitats. Una
mirada confiada que també reforca I'accid de I'infant i el
seu aprenentatge. Una mirada lliure de judicis i prejudicis
que aporti respecte i estima i que ajudi a prendre
consciencia de les seves capacitats i potencialitats.

Els infants no saben diferenciar el que esta bé i el que no.
Nosaltres, com a persones adultes i referents dels infants,
tenim la necessitat d'imposar uns limits i unes normes, que els
faci entendre aquesta diferencia. No només entendre
perque és correcte, sind entendre que determinades
actituds no sén desitjables i per tant no les han d'imitar.
Nosaltres som models per a ells.

En resum, els infants necessiten normes i limits ben definits,
perd també espai suficient per desenvolupar-se amb
llibertat. Donar-lis cada cosa en la mesura justa és el repte
més gran al qual ens enfrontem families i educadors/es.
Volem que els infants siguin el maxim d’autdnoms. Es per aixd
que necessiten d'un temps per poder fer les coses per ells
mateixos, i un espai adequat per dur-I'ho a terme.

CadascU al seu ritme, sense imposar, i utilitzant tot el que
necessitin i tinguin al seu abast.

Es de vital importancia que el paper de I'educadora sigui un
model de referéncia positiu per als infants, mostrant aixi una
actitud respectuosa, afectuosa, amorosa i atenta amb un
mateix i amb els altres. Propiciant la construccid d'un
ambient educatiu positiv i respectuds en I'educacié dels
infanfs.

Mostrar assertivitat per tal d’expressar les propies emocions i
idees, escoltar activament les dels altres i a la vegada
acceptar les opinions diverses que es puguin derivar de les
accions quotidianes.

Per poder donar resposta a les necessitats i els interessos dels
infants, I'equip educatiu reflexiona, valora i avalua els
diferents objectius que es volen assalir. I, en funcié d'aquesta
reflexidé i de I'observacid diaria dels infants, dissenya i escull
les propostes més adequades.

30



Vivim en una societat amb canvis constants, i com a

professionals educadores tenim el compromis d'adaptar-nos

INVESTIGAR NOVES a aquests canvis per tal de donar una resposta educativa

. reflexionada i de qudlitat. Per aquest motiu, és fonamental

TENDENCIES realitzar al llarg de la nostra vida professional continues

formacions que garanteixin estar al dia de les noves

EDUCATIVES tendencies educatives basades en diferents estudis
pedagodgics, i portar-les a terme en el nostre dia a dia.

Malgrat la necessaria interrelacié dels diferents elements que configuren el
nostre rol educatiu volem remarcar que per al personal educador de les Escoles

Bressol la Verema i la Rodeta del Moli donem maxima importancia a:

El coneixement de l'infant per configurar la seva propia individualitat i
singularitat. Cal construir aquest coneixement intentant fugir de prejudicis
i idees prefixades sobre els infants (no hi ha un Unic model d'infant) per
saber que els agrada i motiva, quines necessitats de relacié i contacte
tenen, com volen vincular-se, en quin moment evolutiu es troben i com
donar-hi resposta... Sabent que cada infant és diferent i requereix

d’estrategies de relacio i cura diferents.

Una mirada que transmeti seguretat a I'infant, que estigui segur que
atendrem les seves necessitats. Una mirada confiada que també reforca
I'accio de I'infant i el seu aprenentatge. Una mirada lliure de judicis i
prejudicis que aporti respecte, estima i que ajudi a prendre consciencia

de les seves capacitats i potencialitats.

El vincle afectiu com a base de seguretat per a sentir-se confiat en ellien

les seves habilitats, tot reforcant la seva autoestima.

Una intervencio reflexionada, la formacié i autoavaluacioé de la practica
educativa com a elements transversals per garantir que hi hagi una
millora continua i una adaptacié constant a les necessitats dels infants.
Entenent que la intervencié no és mai neutra i que les decisions que es

prenen en el dia a dia han de respondre a una intencionalitat concreta.
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5. METODOLOGIA | RECURSOS EDUCATIUS

5.1Espais de lliure circulacié

Dintre del nostre projecte, valorem la importancia en I'organitzacié de I'espai i
del material. Aquest ha de respondre a les necessitats de I'infant i dels seus
intferessos, buscant sempre que l'aprenentatge sigui significatiu a partir del joc,

la manipulacio, I'experimentacié i la lliure circulacio.

La lliure circulacié es fonamenta basicament en una pedagogia on els infants
son els principals agents del seu aprenentatge, fan els seus propis descobriments
mitjancant la practica i interioritzan aixi els nous coneixements. A les estances
s'ofereixen diversos materials sobre una proposta d’aprenentatge determinada
i on cada nen/a escull el que més liinteressa i li dedica el temps que considera

oporty.

Dos importants pedagogies que parlen de la lliure circulacié i estan presents en
el nostre projecte educatiu son la pedagogia de Reggio Emilia i la de Montessori.
Consideren la importancia que els infants han de tenir llibertat per explorar i
moure’s de manera segura i respectuosa en el seu entorn educatiu, fomentant

I'autonomia i la lliure eleccid de propostes.

Els espais amb els que freballem a les escoles en els que realitzem les propostes

educatives son els seglUents:

5.1.1 Estanca

L'estanca és l'espai de referencia de cada grup d'infants, en el que
I'educadora acull al seu grup d'infants i on s'hi desenvolupen algunes de les
activitats del dia a dia. A I'estanca preveiem redlitzar les activitats
d’alimentacio, higiene i cura. També disposem de diversos sub-espais i racons

per afavorir el joc i I'exploracid dels infants amb diverses propostes:

JOC SIMBOLIC. A les estances dels grups de grans (tot el curs) i mitjans (a partir
del 2n trimestre i a valorar segons cada grup), disposem elements per al joc
simbolic, alguns de fixes com la cuineta i les nines i d’alires que podem muntar

segons interessos i necessitats com un racd de perruqueria o de metges. En tot
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cas, les propostes i materials s'’adapten al grup i a les seves singularitats,

necessitats i preferéncies.

LOGICO-MATEMATIC. Racd amb diversos elements per treballar diversos
conceptes logico-matematics a fravés de I'exploracio i manipulacio de diversos
materials com: afributs i qualitats, relacions, seqUenciacions, construccio,

equilibri, formes, mides, etc.

EXPERIMENTACIO. Racéd per experimentar, amb diversos materials naturals,
sabers de caire matematic i de caire sensorials, a través de I'exploracio i
combinacio d’'elements amb les seves reaccions o comportaments segons les

accions realitzades.

RACO TOU. Espai de frobada, de descans o relaxacié. En aquest espai treballem
I'autoconeixement, moments de relacid i vincle amb els companys/es i amb

I'educador/a referent.

PROPOSTES PLASTIQUES. Incorporem propostes artistiques i d'expressié pldstica a
través de diferents materials per tal de poder anar experimentant diversos

resultats i creacions, motivant a I'expressio i creativitat de cada infant.

5.1.2 Jardi

El jardi a les escoles bressol de Ripollet es constitueix com un entramat de
propostes variades, globalitzades i significatives que suposen la relacié dels
infants amb el medi natural i la descoberta envers les diferents possibilitats que
ofereix, a banda d'incorporar diversos elements que suposen una continuitat

amb les activitats de dins a fora, aportant diferents possibilitats d'interaccio.

EXPLORACIO MOTRIU. L'espai del jardi proporciona elements per al
desenvolupament i exploracié motriu a través de diversos elements naturals com
el talls o la muntanyeta i d'altres com els gronxadors, rampes, froncs, balancins,
etc. Tots agquests elements ofereixen als infants reptes i desafiaments per al propi
domini i control motriu, permetent-los explorar diverses opcions de moviment i

desplacament.

JOC SIMBOLIC. De la mateixa manera que a les estances, els jardins incorporen

elements per al joc simbodlic, alguns més fixes com la caseta i/o la cuineta i
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d’altres propostes que es poden desenvolupar de manera més espontdnia o
planificada a través de materials per a la creacié de minimons amb animals,
construccions o cotfxes. El joc simbdlic en el jardi permet un altre tipus
d’'interaccié amb els materials al poder afegir elements naturals que enriqueixen

el joc.

ESPAIS D’EXPERIMENTACIO. El sorral i alfres espais amb materials per a la
manipulacio i experimentacid que permeten una intferaccidé més amplia i més
“gran” amb diversos elements per a construccions, fransvasaments,

combinacions de materials, etc.

ESPAIS NATURALS. Espais com I'hort a la Verema o la zona d’'herbes aromatiques
a la Rodeta del Moli, més tota aquella vegetacié que hi ha present en els dos
jardins. Aquests espais permeten vivenciar els processos naturals de les plantes,
els canvis i els cicles que hi sén presents, possibles animalons petits, aixi com
aporten informacid sensorial diversa. Agquest element també el freballem amb

les diferents textures del terra dels jardins que és variat i divers.

ESPAI DE DESCANS | TROBADA. Es necessari disposar també a I'espai exterior
d'una zona de descans i trobada per als infants que puguin necessitar moments
més reposats, de proximitat, de connexid amb un/a mateix/a o amb els altres
des d'un punt més proper. Aquest espai afavoreix el repds i el didleg calmat,

posant alloc les vivencies i les emocions generades.

5.1.3 Espaide llum

A l'espai de llum desenvolupem propostes a partir de I'experimentacié amb
llums i ombres i a través de diversos materials que proporcionen diverses
experiencies mulfisensorials. L'infant apren a través dels sentits i obre pas al mén
de la llum i la foscor, jugant i experimentant, comprovant i traient les seves

propies conclusions.

Des del joc amb les ombres fins a I'experimentacid amb els materials més
sofisticats, els infants investiguen les propietats de la llum, la foscor i el color, es

fan hipotesi i comproven els resultafts.

L'espai de llum es converteix en un escenari d'aprenentatge atractiu i acollidor

que convida als infants a participar a través del joc d'una manera activa. Es
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converteix per tant, en un escenari multisensorial perfecte per treballar tots els

sentits.

Els materials i propostes de I'espai de llum sén: taules de llum amb farina de
cigré, peces de diferents materials de llum, lots, plomalls de colors, llum
ultraviolada, espirals de gel sensorial, pissarra de llum, bola de plasma, llums

sensorials, semiesfera de llum led, pintura fluorescent, entre d’alfres.

5.1.4 Espai de construccions

Es fracta d'un espai per a grans construccions amb diferents materials que
promouen no nomeés |'experimentacid moftriu, sind posar en joc diversos

aprenentatges en relacioé a formes, dimensions, equilibris, etc.

Es una proposta valida durant tot I'any i estd pensada per grup reduit. Els infants
experimentaran instinfivament amb els materials de construccions, els

manipularan, exploraran i faran els seus descobriments de forma espontania.

Els materials i propostes de I'espai de construccions sén: tarima de fusta, peces

de fusta de diferents mides i formes, tfubs de cartrd, caixes, entre d'altres.

5.1.5 Espaide contesimuisica (La Verema) / Biblioteca (La Rodeta del
Moli)

Aquest espai estd destinat als infants i families, seleccionant i adaptant
previament els llibres tenint en compte I'etapa evolutiva i interessos dels infants,
aixi com articles d'interes pedagogic per les persones adultes. En aquests espais
busquem I'aproximacio dels infants als llenguatges oral, musicali el coneixement
de relats en imatges i paraules, fent una aproximacié a la literatura. Iniciant-se
en la comprensid dels contes, en la identificacié de situacions, personatges i
emocions a partir del treball d'un imaginari de ficcid. Els materials i propostes
d’'aquests espais son: prestatgeries amb contes, llibres, taules, cadires, catifes,

sofd, puffs de vimet, instruments musicals.
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5.1.6 Espai de disfresses (hnomés a La Verema)

L'espai de disfresses esta pensat per realitzar-lo en grup reduit. Aquest espai esta
dissenyat tant per reproduir situacions de la vida cofidiana com pel simple plaer
de posar-se robes i complements. El material exposat estd al seu abast i pensat
per fomentar la iniciativa, la creativitat, I'autonomia i la imaginacié mitjancant
el joc. El podran manipular segons els seus interessos de manera lliure per al seu

aprenentatge i per comprendre el mén que els envolta.

Els materials de I'espai de disfresses son: camises, faldilles, barrets, sabates,

perruques, maquillatge, bolsos, moneders, collarets, etc.

5.1.7 Criteris envers les propostes i ambientacio dels espais

Establim criteris en relacio al plantejament de les propostes pedagogiques i a
com ambientem les estances i els diferents espais de I'escola, per tal que hi hagi
tant criteris educatius com criteris estetics i motivadors de I'aprenentatge amb

un Us concret de materials, colors i disposicions.

ACTIVITATS, PROPOSTES | PROVOCACIONS

En relacio al plantejament de les activitats, propostes i provocacions establim:

OBSERVACIO, DETECCIO, PROGRAMACIO | INTENCIONALITAT EDUCATIVA. Les
activitats i propostes dels diversos espais parteixen d’'una programacio
especifica i sédn sempre dissenyades i desenvolupades amb una intencionalitat
educativa. Aixo no vol dir que no donem lloc al'imprevisti ala creativitat propies
de les activitats dels infants, perd aquest no eximeix que treballem de la segient

manera:

Reflexionem, valorem i avaluem els diferents objectius que es volen assolir
a nivell d'equip educatiu. En funcid d’aquesta reflexio i de I'observacio

diaria dels infants, dissenyem i escollim les propostes més adequades.

En les situacions i escenaris d'aprenentatge, de manera general, ens
situem en un segon pla per observar i fer un recull de tot alld que hi

succeeix segons on tinguem posada la mirada.

Elaborem documents amb els aspectes concrets que volem observar per

ajudar en I'enfocament de la nostra mirada.
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Els materials i les propostes son variades per tal que puguin suposar un

repte per al'infant i puguin resultar-los el maxim d’afractives.

ATENCIO INDIVIDUALITZADA | FLEXIBILITAT. Les propostes es plantegen per tal que
els infants puguin interaccionar-hi segons les seves motivacions i interessos, al seu
ritme. Aguest fet promou la individualitzacié de les propostes ila seva necessaria

flexibilitat per adaptar-se a la propia diversitat dels infants.

Adaptem les propostes a les necessitats i interessos dels infants per tal

d’afavorir els diferents aprenentatges i acompanyar els diferents ritmes.

Dissenyem propostes variades en un mateix espai que donin resposta a

diferents necessitats.

Deixem temps als infants perquée puguin explorar lliurement les propostes

i puguin desenvolupar al maxim la seva activitat segons interessos.

Disposem de diferents espais oberts de manera simultania, reduint les

ratios de cada grup.

Ens adaptem a les diverses situacions, canviant la proposta, variant-la o

enriquint-la segons les necessitats observades.

ESPAIS | MATERIALS, AMBIENTACIO | DECORACIO ESTANCES

En relacio a I'ambientacio, disposicid i materials tenim els segUents criteris:

ORDRE | ESTETICA. Donem molta importdncia a I'ordre i a 'estética dels espais i
materials de les escoles ja que som conscients com aquests elements juguen un
paper primordial en la sensacid de benestar de les persones. A partir de I'ordre i
estetica dels espais i materials estem també tenint en compte que els infants sén
molf sensibles a I'ambient, que aquest té una afectacid directa en el seu estat
d’'anim i que poden ser promotors i afavoridors de I'activitat de I'infant o, per la

contra, poden inhibir-la. Es per tot aixd que:

Mantenim I'ordre de I'espai de manera continuada, tot i que en tot
moment prioritzarem I'observacié de l'infant i I'acompanyament en el

desenvolupament de la proposta, procurem que es mantingui un ordre
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en I'espai que aporti benestar a I'infant i n'afavoreixi la seva activitat

autonoma.

Tot I'equip seguim un criteri estetic comuU i d’acord al projecte de I'escolq,
creant ambients amb colors neutres i mobiliari adequat a la seva edat,
amb elements naturals, evitant en tot el possible I'Us de plastic i infroduint

la natura dins I'estanca.

Tenim elements decoratius que responen a la creacié d'un ambient calid

i agradable: plantes, quadres, marcs, mobils, etc.

Els materials han de ser escollits amb cura i atencio,
atenent a una serie de criteris com que siguin: segurs, significatius, naturals,
adaptats, amb diverses aplicacions, etc. Aixi mateix, cal que puguin facilitar
I'expressio de diversitat dels infants, tenint en compte que no poden ser

reproductors d'estereotips en matéria de genere.

Observem el joc de I'infant per poder escollir propostes i materials segons

el moment evolutiu i interessos.

Proporcionem materials i propostes adequades a cada etapa evolutiva,

que propiciin I'autonomia de I'infant, creativitat, etc.
Renovem les propostes i el material segons els interessos dels infants.

Revisem el material i fem sempre una mirada per tal de verificar que siguin

materials no sexistes ni discriminatoris en qualsevol sentit.

El material ha de poder ser divers per donar resposta a les diverses
necessitats, interessos i expressions dels infants. Aixi mateix, busquem que
pugui estimular els diferents sentits, sigui globalitzat i promogui el maxim

d’'aprenentatges de manera significativa.

Utilitzem materials neutres i sense identificacié de genere.

5.2Vida Quotidiana

La Vida Quotidiana compren totes aquelles activitats que conformen el dia a
dia a I'escola, des de les activitats d’alimentacid, higiene i cura a les que fan

referencia a les relacions i vincles entre infants i amb el personal educador.
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Conjuntament amb el treball dels espais de lliure circulacié de les escoles,

conforma el pal de paller de la nostra acci¢ educativa.

5.2.1 Criteris en relacid a les activitats de Vida Quotidiana

Per tal de poder treballar els elements de la Vida Quotidiana a I'escola hem
establert uns criteris educatius que ens ajuden a I'hora de poder desenvolupar
les activitats associades i que ens asseguren que tot I'equip va a l'una en el seu

desenvolupament.

ALIMENTACIO | DESCANS

Els criteris i metodologia desenvolupats en els espais d’alimentacié i descans de

I'escola sén els segUents:

RESPECTE | ATENCIO INDIVIDUALITZADA. Respectem als infants en les seves
necessitafs tant d’alimentacié com de descans, sense forcar a menjar ni a

dormir i tampoc limitant I'estona de temps que necessiti cada infant per a fer-
ho.

Respectem a tots els infants en els seus processos i gustos tant a nivell de
temps que puguin necessitar com de quantitats de menjar o estona de

son.

AMBIENT RELAXAT | ACOLLIDOR EN LES ESTONES D'ALIMENTACIO | DE DESCANS.
Busquem afavorir que aquestes activitats es donin de manera tranquilla i
reloxada per tal que es crei un clima agradable i acollidor, que afavoreixi el
desenvolupament de I'activitat amb autonomia i que siguin espais de conversa,
de vincle, pausats i sense presses. Per a assolir-ho treballem de la seguent

manera:

Abans de comencar a dinarrecollim I'estanca i preparem tot I'espai amb
el mobiliari i estris adequats previament per portar a terme I'activitat de

manera relaxada i natural.

Durant I'estona de I'dpat procurem estar en tot moment assegudes,

collocant-nos de manera que puguem arribar a tots els nens i nenes de
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la taula, parlant amb un to de veu adequat, verbalitzant les accions que
es redlitzen, fent particips als infants durant I'estona del dinar i respectant

el ritme i els gustos de cada infant.

Acompanyem amb tranquil fitat als infants al dormitori, mantenint un

ambient relaxat, ajudant a qui meés ho necessita.

En els
assoliments envers I'autonomia dels infants, els espais d'alimentacié i descans hi
tenen un paper molt important, ja que es donen moltes petites fites a assolir i
tfreballem per tal que puguin anar desenvolupant la seva autonomia amb

acompanyament i el suport necessari. En aquest sentit:

Infentem donar el maxim de confianca i seguretat a I'infant en els seus

intents o proves en el procés per a l'assoliment de I'autonomia.

A I'hora de dinar oferim la possibilitat de parar la taula, servir-se el menjar
ell sol i preguntar la quantitat de menjar que vol. Sempre sota la nostra

atenta mirada i guiant i ajudant si I'infant ho necessita.

Tant abans de dinar com un cop acabat, I'infant es renta les mans i la
boca. El personal educador I'acompanyem en aquest moment i

I'ajudem sempre que I'infant ho necessita.

Un cop al dormitori, convidem als infants a participar d'aguest moment,
fraient-se les sabates, estirar-se sols al seu matalds i ser capag, poc a poc,

de dormir-se ells sols.

En el cas dels més petits els acompanyem des de la falda fins que seuen

a la taula i mengen sols.

El desenvolupament d’aquestes activitats requereix un gran suport
i acompanyament per part de I'educadora, pel que cal que estigui disponible i
propera a totes les necessitats que puguin sorgir per part dels infants. Aquesta
disponibilitat i proximitat també ha d’afavorir que el clima d’aquests espais sigui

tranquil i agradable.
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Estem assegudes durant I'estona de I'apat en una cadira a I'alcada dels
infants, que ens permet atendre als infants segons necessitats.

Amb la proximitat generada aprofitem per mantenir converses amb els
infants sobre el menjar, si els agrada, acordar quantitats de cada plat,
etc.

Estem molt presents en el dormitori, acompanyant als infants que ho
necessiten amb proximitat i calidesa, aportant franquil fitat, calma i

relaxacio.

HIGIENE | VESTIR

Els criteris educatius sota els quals treballem en els espais d'higiene i vestir de les

escoles sén els segUents:

ATENCIO INDIVIDUALITZADA | RESPECTUOSA. Treballem per tal que I'atencié als
infants sigui el maxim de respectuosa i personalitzada en aquests moments per
tal que els infants puguin anar prenent consciéncia dels habits i la cura envers

ells mateixos. Es per aixd que seguim els segients criteris:

Preguntem I'infant abans de portar-lo al canviador, i en cas de negativa,

se li explica la necessitat de canviar el bolquer.
Respectem els seus ritmes i temps.

Estem centfrades en I'infant i en I'activitat, afavorint al maxim la seva

comoditat i franquil fitat.

Busquem que I'infant estigui comode, sense forcar postures que no li sén
propies.

Respectem I'espai i el moment intim de cada infant.

No tenim un moment fixat per als habits d'higiene i canvi de bolquers, a

excepcid de rentar mans i cara abans i després dels apats.

AFAVORIR L'AUTONOMIA EN LA HIGIENE | EN EL VESTIR. Com en totes les activitats
de la Vida Quotidiana, freballem per tal que es vagi donant un assoliment
progressiu de I'autonomia dels infants en la realitzacié d'aquestes activitats. Per

afavorir I'autonomia, seguim els seguents criteris:
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Confiem en linfant i en les seves possibilitats en quant al
desenvolupament de la seva autonomia personal i I'adquisicié d'una

imatge ajustada i positiva d’'un mateix.

Donem temps i un espai adequat per afavorir que poc a poc puguin fer-

ho per si sols.

Posem paraula al que I'infant i la mestra fa.

Els moments d'higiene i de
vestir son excepcionals per al treball de la percepcié corporal i de

I'autoconcepte. En aquest sentit:

Mentre realitzem els canvis de bolquer, nombrem les parts de cos,

anticipant les accions que realitzard amb naturalitat i respecte.

Acompanyem als infants en el seu progrés pel que fa al coneixement i el

domini del cos, el moviment i la coordinacio.
Verbalitzem les parts del cos a qualsevol accid del dia a dia.

Treballem per tal que puguin ser ells mateixos que puguin anar
reconeixent quan estan bruts i que puguin prendre la iniciativa de

demanar que els ajudem en les seves necessitats.

5.2.2 Metodologia i activitats d’alimentacié i descans

Als nadons se'ls alimenta a la falda fins que comencen a
mantenir-se asseguts sense ajuda, moment en el que s'asseuen a la taula amb

els companys i companyes.

Aixi mateix, se'ls dona el menjar fins que comencen a adquirir seguretat i tenen
maijor precisid amb la cullera. El moment de donar-los la cullera per tal que
comencin a provar |'alimentacié autdbnoma és quan ens fixem que
acompanyen la ma de I'educadora i el seu moviment amb la seva propia ma i

mostren interes en aquest gest.

En general, I'atencid als nadons en I'alimentacio i el descans és fotalment
individualitzada, segons el ritme de cada infant i poc a poc es va regulant per

tal que vagi sent cada vegada més una activitat grupal i compartida.
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A partir que els infants poden seure a la taula en grup per a I'alimentacio, el
funcionament és similar per a tofs els grups: dinen a la taula, amb I'educador/a
també asseguda i accessible als infants, aquests es van iniciant en I'activitat a

mesura que van adquirint habilitats per desenvolupar-la de manera autonoma.

Les quantitats s’acostumen a pactar amb els infants que puguin expressar els
seus gustos, tot i que sempre intentem que les racions siguin suficients i no
s'excedeixin, ja que tfambé treballem I'autoconeixement i I'autoregulacid a
partir que els posem la quantitat volguda pero s’han d’intentar acabar el plat.
Si un infant no vol tastar I'aliment, intentem consensuar una quantitat minima,
pero mai forcem I'infant a menjar (fret de casos de forca major). De la mateixa
maneraq, si ja tenen assolida I'habilitat de menjar de manera autonoma, no
acostumem a péixer als infants si no ho demanen. Un altre dels recursos que

utilitzem és que es puguin assistir i ajudar entre ells/es.

El pas de liquid-triturat-trossos, es realitza sempre
en coordinacié amb les families. Hi ha families que directament realitzen el pas
de liquid a trossos i des de I'escola es respecta i es comunica com I'infant tolera
i va intfroduint els diferents aliments. En el cas que la familia infrodueix el triturat,
el pas d’aquest al sencer, igualment el realitzem en coordinacié amb la familia.
Des de I'escola informem a les families que quan observem que hi ha una falta
d’interes pel menjar friturat i comencen a interessar-se per els frossos, el que fem
és servir el friturat i a confinuacio un petit tastet del segon plat del menu escolar,
per anar infroduint mica en mica els trossos. Quan des de I'escola o la familia
observem que l'infant mostra una predileccié més gran per els trossos que pel
triturat, infroduim menU normal, sempre comunicant-ho i coordinadament amb

les families.

Quan s'alimenten a la falda s'ofereix la cullera en el moment que
hem indicat abans. Un cop ja s'asseuen a taula, inicialment tenen el plat i la
cullera. Quan es va evidenciant que adquireixen major autonomia es van
incrementant els estris fins que tenen a I'abast plat, coberts, got i gerra. La resta
d'elements que es puguin necessitar estan al carro, al costat de la taula, i
s'agafen quan sén necessaris. La finalitat és que tots els estris utilitzats siguin reals,

I"Unic en la que hi ha una seqUencia i procés d'infroduccid és en el got. A partir
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que comencen a beure aigua amb goft, agquest €s amb nansa i fapa. Quan van
adquirint I'habilitat de beure amb el goft, es treu la tapa i, finalment, quan ja hi

ha un cert domini i control, beuen amb el got de vidre.

Es va passant de la major
assistencia en nadons a I'autonomia en el grans de manera progressiva,
treballant i reforcant les activitats que comencen a fer de forma independent i
encoratjant i animant a provar nous avencos. Aquesta progressio la treballem
en tots els espais i moments de I'escola perdo el moment de I'alimentacio

comporta moltes activitats que cal que vagin assolint.

En funcié del grup d’edat, la seqUéncia de les activitats i habits que envolten
I'alimentacié i el descans és d'una manera o d'una alfra. Tots els infants han de
rentar-se les mans i la cara abans i després de dinar, sent I'acompanyament de
l'adult més actiu en edats més primerenques, fins acabar Unicament amb la

nostra presencia.

Els grups de petits, és1'educador/a la que s’encarrega d'agafar els pitets, posar-
los i freure’ls, aixi com també de prepararl’espaii de recollir-lo. Al tercer trimestre,

la participacio dels infants €s major.

Pel que fa al grups de mifjans, aquells infants que ja son capacos d’'agafar el
seu pitetiposar-se’'l amb ajuda del personal adult, ho fan. Un cop estan asseguts
a taula, es para la taula verbalitzant tot alld que fa i demanant participacid als
infants a I'hora de posar els diferents estris al lloc adequat. A I'hora recollir, és la
persona referent qui ho fa, perd a mida que franscorrer el curs, va demanant

més participacio per part dels infants.

Respecte al grup de grans, en grup reduit de dos o tres infants, paren la taula
abans que la resta d'infants seguin. Cadascu s’encarrega d'agafari posar-se el
seu pitet, aixi com també de servir-se el segon plat. Igualment s’encarreguen ells
mateixos de recolliri escurar el plat quan ja han acabat i deixar cada estri al seu
lloc. Un cop han guardat el pitet, es renten les mans i la boca i van cap al

dormitori de manera tranquil {a a mida que van acabant.

Els nadons s'atenen de forma individualitzada, adormint-los a coll o

de la manera en la que estiguin més acostumats a fer-ho i portant-los un a un al
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dormitori. La resta es desplaca al dormitori i es prepara de la manera més
autonoma possible per al descans: fraient-se i guardant les sabates, estirant-se i
acomodant-se segons costums. L'educadora assisteix als infants que ho

necessiten, segons demanin.

Cada grup té un espai determinat per dormir i cada infant & un matalads.
Previament la mestra prepara I'espai i el matalds de cada infant per tal que
resulti un espai calid i agradable. A partir d'aqui, baixem la llum, acompanyem

amb presencia, contacte, caricies,... i utilitzant en tot moment un to de veu baix.

Respectem el maxim possible el ritme bioldogic de cada infant, deixant que es
despertin lliurement, exceptuant els dies que per organitzacié d’'escola els hem
de llevar abans, o si alguna familia ens ho demana, tot i que, en aquest cas,
treballarem amb ella els motius de la demanda i aportarem possibles recursos o
estrategies per treballar el son dels infants a casa que no requereixin inferrompre

la migdiada.

Si un infant no vol dormir i/o interfereix el clima del descans, es fa un
acompanyament amb més presencia i se li fan propostes adequades a les seves

necessitafts.

5.2.3 Metodologia i activitats d’higiene i vestir

El canvi de bolquers es realitza de forma progressiva pel
que fa al'espai, metodologia i collaboracié de I'infant en I'activitat.
En els nadons es realitza el canvi de bolquers en un canviador amb baranes. A
mesura que es van sostenint drets, es déna I'opcid a I'infant de realitzar el canvi
sense estirar-se, és a dir, mantenint-se drets en el mateix canviador.
Els grups de mitjans comencen a utilitzar I'escala per accedir al canviador i
decideixen com volen realitzar el canvi, de la manera que els és més comode
per a ells/es.
Els grups de mitjans grans i grans, tenen el canviador a nivell de terra, amb un
petit esglad, I'educadora seu en una cadira per canviar-los drets, mentre es
recolzen a la barana.
Un dels elements important en la metodologia és el de respectar en tot moment

el desenvolupament motriu de I'infant, no for¢cant ni mantenint postures no
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naturals o incomodes per als infants. Aixi mateix, a partir que els infants poden
mantenir-se drets, poden decidir com prefereixen realitzar el canvi de bolquers,
adoptant la postura que els sigui més natural i comoda.

En tots els grups, i a mesura que van adquirint autonomia, el personal educador
facilita i promou la collaboracié de I'infant en I'activitat, agafant el bolquer net,
les tovalloletes o la crema, pujant al canviador, fraient-se part de la roba, etc.

En les entrevistes inicials donem especial importancia en
explicar a les families, que el pas de controlar els seus esfinters de manera
autonoma, és un procés maduratiu i que, per tant, cada infant té el seu ritme
que no ve marcat per I'edat ni pel clima (és un tema que angoixa molt a les
families especialment al pas cap a I'escola). Per aquest motiu, des de I'escola
respectem el ritme individual de cada infant i quan observem senyals que
comencen a ser conscients de quan fan pipi o caca, els convidem a anar al
lavabo , fins que mica en mica van madurant aquest procés i controlen els seus
esfinters, respectant si es volen posar el bolquer o treure’l. Quan observem
aqguestes senyals de maduracio i control es comunica a la familia per anar
coordinats i fer el mateix procés, fins que I'infant controli del tot els seus esfinters
i retirar definitivament el bolquer.

Es un habit i rutina que mica en mica els infants realitzen
de manera autonoma. Amb els nadons ens els posem a la falda i posant
paraules a tot el que fem (ara et rento les mans, ara et rento la cara, t'eixugo la
cara amb un paper,...). Quan ja caminen els acompanyem i igualment posem
paraules a totes les accions, fins que observem que ja ho fan de manera
autonoma i ja només els oferim ajuda si ho necessiten. L'hadbit i rutina de rentar
mans els ajuda també a situar-se en el temps, ja que abans i després d’esmorzar
i dinar es renten les mans i la cara per preparar-se per als apats.

A les entrades i les sortides és la familia
I'encarregada de fer-ho. Al sortir al jardi en epoca de fred, els infants reben
I'ajuda de I'educador/a. L'infant identifica la seva jaqueta, la va a buscar al
cabds de les jaquetes i busca a la persona referent per demanar ajuda. Poc a
poc van adquirint més autonomia, sent el nostre acompanyament menys

present. En d’alfres ocasions I'ajuda la reben dels seus iguals.
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POSAR | TREURE'S LES SABATES. A les entrades i les sortides son les families les
encarregades de fer-ho i posar i treure el calcat de I'escola. Al llarg de la
jornada, es treuen el calcat sempre que ho necessiten, ja sigui per gaudir d’estar
descalc o per anar a dormir. Tenen un calaix individual per les sabates del carrer
i durant I'estada a I'escola tenen la premissa de deixar ben recollit el calcat per

I'escola cada cop que se les freuen. Poden anar descalcos per I'escola a

excepciod del jardi.
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6. CONCRECIO CURRICULAR

6.1Situacions d’aprenentatge de les EBM de Ripollet

Les situacions d'aprenentatge que es treballen didriament a les escoles les
agrupem tenint en compte els espais de lliure circulacid i les activitats de la vida
quotidiana. En la interaccid dels infants amb aquests contextos educatius es
donen situacions que sorgeixen de l'interes i motivacid de I'infant que sén
significatives i, per tant, estan contextualitzades en el joc propi de I'infant i en les

activitats de vida quotidiana que se succeeixen a les escoles.

Conisisteix en diverses propostes de manipulacid i
experimentacid que redlitza I'infant de manera
natural, elaborant hipotesis i desenvolupant
estrategies de manipulacid, contrast, assaig i
error,... Inclou activitats com experimentacid,
activitats de logica i matematica, joc heuristic,
panera dels tresors, consfruccions, encaixos,...

A XYL

JOC MANIPULATIU | MATEMATIC

El joc simbodlic és la representacié de la realitat i
del mén a través de vivenciar i experimentar
amb situacions de vida quotidiana de manera
simbdlica. Es treballa amb els racons de
cuineta, de nines, metges,... i amb propostes de
minimons de cotxes, animals,... els infants
representen situacions de la vida amb altres
infants, promovent la relacié i I'empatia.

El joc moftriu consisteix en experimentar les
possibilitats i limits del propi cos en diverses
situacions quotidianes. També consisteix en
propostes desenvolupades especificament per
a exercitar-se motriument i poder superar certs
reptes, tot prenent consciencia corporal i
agafant confianca en si mateixos.

JOC MOTRIU
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Treballem els espais d'alimentacid i descans com a font
d’aprenentatge globdalitzat i significatiu. Sén espais i
moments de treball d'adquisicié  progressiva
d'autonomia, a I'hora que també constitueixen espais
privilegiats de relacié i de vincle amb I'educadorai els
companys/es.

Els espais d'higiene, dins de les activitats de Vida
Quotidiana a I'escola com [I'alimentacid i descans,
també constitueixen una font d'aprenentatge
globalitzat i significatiu. Es treballa I'autonomia, el vincle
i la relacid, aixi com també |'autoconeixement i
I'autopercepcid, de tal manera que puguin anar
prenent consciencia de les seves necessitats.

HIGIENE | AUTOCURA PERSONAL

Les activitats musicals sén un element molt important de
comunicacié i expressid, també a través de |'expressid
corporal  en infants que encara no tenen ben
desenvolupada la parla i es fa molt important poder
fransmetre amb tot el seu cos. La musica esta sempre
present, marcant rutines, com a moment de trobada o per
poder explorar les emocions que genera.

LLENGUATGE MUSICAL | CORPORAL

Treballem el llenguatge artistic i plastic com a element
d'expressi6 que permet, a I'hora, representar també
vivéncies i estats emocionals. Les propostes plantejades
es treballen a partir de I'experimentacidé amb materials
diversos que permeten diversos ftipus d'expressio i
creativitat.

LLENGUATGE ARTISTIC | PLASTIC
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El lenguatge oral s'"ha de comencar a fiancar en
aquestes primeres edats. Des de I'escola bressol
freballem per tal de fransmefre’'l de manera
acurada perd també significativa per tal que hi
hagi una adquisicié progressiva del vocabulari, del
seu Us i de la seva modulaci® de manera
fransversal perd també especifica a fravés de
lectures, converses, etc.

En la descoberta de lI'entorn englobem el
coneixement de I'entorn natural, social i cultural
presents a les escoles i també a I'entorn. A través
de les sortides ens aproximem al coneixement del
mon que ens envolta i també introduim elements
de la cultura en la celebracid de les festivitats que
ens son propies.

En les diferents propostes de vida quotidiana i de
joc I'autoconeixament i coneixement dels altres es
va donant de manera natural, tot i aixi aprofundim
en diverses propostes que ajudin en aquest
procés, tot promovent el respecte ila cura cap un
mateix i cap als altres.

DESCOBERTA D'UN MATEIX | DELS ALTRES

En el joc lliure es posen en funcionament les diverses
competéncies i sabers apresos en la resta de
contextos educatius de l'escola de manera
totalment lliure i espontdnia, responent a les propies
moftivacions.

JOC LLIURE



é.2Programacié curricular

Treballem a partir dels eixos d’aprenentatge i desenvolupament del Curriculum

del primer cicle d'Educacié Infantil del Decret 21/2023.

Eix 2. Un
infant que
es
comunica
amb
diferents
llenguatges

A partir d'aquestes eixos i de les seves competéncies especifiques i sabers,
relacionem les situacions d'aprenentatge que ens ajuden en el seu
desenvolupament i assoliment, de tal manera que a partir del treball de les
diferents situacions d'aprenentatge donem resposta al plantejament curricular

per al nostre cicle.

Eix1. Un infant que creix amb autonomia i confiangca
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COMPETENCIES
ESPECIFIQUES

SABERS

SITUACIONS
APRENENTATGE

1. Progressar en el
coneixement i el
domini del cos, en el
moviment i la
coordinacio,
adonant-se de les
propies possibilitats,
per anar
desenvolupant
autonomia personal i
una autoimatge
ajustada i positiva.

Cos, moviment
i autonomia

Descobriment i reconeixement
de la propia imatge i la de les
persones de l'entorn.

Curiositat i interés en I'exploracio
sensoriomotriu i en les habilitats
manipulatives necessaries.

Descobriment d'objectes de
manera activa i autonoma.

Adquisicié d'una progressiva
autonomia en situacions
quotidianes.

Desenvolupament progressiu
d'estratégies per identificar i
evitar situacions de risc o perill.

Gaudi i benestar en el
moviment lliure i el joc autonom.

JARDI: Propostes de
joc lliure

ESTANCA: Propostes
de psicomotricitat
fina al'estanca

ESPAI DISFRESSES

ESPAI
CONSTRUCCIONS

VIDA QUOTIDIANA

2. Viure les emocions,
expressant i
reconeixent
sentiments i
necessitats, per anar
creixent en benestar
emocional i seguretat
afectiva.

Desenvolupa-
ment de
I'afectivitat

Vivencia i expressio d'emocions,
sentiments i sensacions.

Disposicid per establir relacions
afectives positives amb els altres
infants i amb les persones
adultes amb qui comparteix
sifuacions i activitats
quotidianament.

Vivencia i expressio de les
propies necessitats, preferencies
i interessos.

Collaboracid i ajuda muitua en
diferents contextos i moments
de la vida quotidiana.

ESTANCA: Sifuacions
de conversa,
Rotllana

VIDA QUOTIDIANA:
dpats, canvi de
bolguer, etc.

3. Adonar-se de la
influencia de l'espai i
el temps en les
sifuacions de vida
quotidiana a partir de
les experiencies
viscudes, per créixer
amb seguretat i
entendre el moén.

Orientacié en
l'espaii
organitzacié
en el temps.
Gestié dels
canvis

Orientacidé autdonoma en els
espais habituals i quotidians i
iniciacié en I'Us de termes
relatius a l'espai (aqui, alld, dins,
fora, etc.).

Orientacié en les seqiencies
temporals en quée s'organitza la
vida diaria.

Iniciacio en I'Us de termes
relatius a l'organitzacié del
temps (ara, després, avui,
dema, etc.)

ESTANCA: Rotllana,
propostes i jocs
l0gico-matemadtics

VIDA QUOTIDIANA

ESPAI
CONSTRUCCIONS

JARDI: espai natural,
propostes logico-
matematiques

4. Progressar en
l'adquisicié de normes
i habits saludables i

Habits de vida
saludable per
a l'avtocura i

Identificacié i manifestacié de
les propies necessitats
fisiologiques.

VIDA QUOTIDIANA:
L'estona dels apats,
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eco socialment la cura de Participacio en les accions treball d'habits
responsables, I'entorn quotidianes d'alimentacio, d’higiene,
guanyant confianca higiene personal i descans. alimentacioé i son
en les propies , .-
. p p‘ Participacio en habits
possibilitats i . .
. sostenibles relacionats amb el
capacitats per . .
. .. benestar corporal, la higiene i la
construir la propia salut
identitat. ’
COMPETENCIES o SITUACIONS
ESPECIFIQUES APRENENTATGE
Desig de comunicar-se com a base
de linfercanvi comunicatiu.
er . Utilitzacid de les possibilitats motrius
Intencio i . . .
del cos amb intencionalitat
elements de la D .
. A comunicativa i expressiva.
interaccio

1. Interpretar,
comprendre i

comunicativa

Manifestacié d'actituds
comunicatives significatives: atencio
conjunta, mirada referencial i
escolta atenta.

expressar
missatges,
emprant recursos
i coneixements
basats en la
propia
experiencia, per
avancar en la
comunicacidila
construccié de

Comunicacié
oral. Expressio,
comprensio i

Comprensié de les intencions i dels
missatges amb una escolta activa,
reconeixent els diferents senyals
comunicatius: gest, entonacio...

Iniciacio en la descobertail'Us de la
llengua oral com a oportunitat
d'expressid i representacio.

Expressid de necessitats, sentiments i
idees mitjancant la llengua oral.

Utilitzacid de frases senzilles en

m ESTANCA: Rotllana,
sifuacions de
conversa,
assemblea, contes,
titelles

m ESPAI CONTES /
BIBLIOTECA

ZZLanen’ro’rges. didaleg sifuacions properes: primer'es . .
converses amb sons, vocalitzacions i
jocs d'interaccid.
Ampliacid progressiva del repertori
lingUistic.
Interes, gaudii participacié en
intercanvis [Udics amb la llengua
oral.
2. Expressar-se de Interés progressiu pels textos literaris
manera infantils orals i escrits. Gaudi d'aquests = E,STANC.A: S,
. titelles, jocs de
enftenedorag, Literatura textos. falda
personal i infantil Creacio de vincles afectius i I0dics
creativa amb les persones que comparteixen m ESPAI CONTES /
mitjancant els relats i amb els textos literaris. BIBLIOTECA
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diferents
llenguatges,
explorant-ne les
possibilitats i
gaudint-ne, per
respondre a
diferents
contextos
comunicatius.

Ampliacié progressiva del repertori de
cangons de bressol, moixaines i jocs
de falda, contes...

Inici en la lectura d'imatges
significatives i la descodificacié de
signes visuals més usuals en I'entorn
proper.

Iniciacid a la comprensid i expressid
de I'Gs del llenguatge matematic en

ESTANCA: racons
l0gico-matemdtic i

Llenguatge situacions quotidianes en que . -
s v . . experimentacio
matematic s'indiquen relacions de quantitat, i ) N
mesura i/o situacié en l'espai: LR FRe i suleEs
molt/poc, llarg/curt i prop/lluny. | experimentacio
Iniciacié en la descobertail'Gs del
llenguatge musical com a oportunitat
d'expressio i representacid.
Reconeixement i reproduccié de ESTANCA: cancons,
Llenguatge i cancons, cantarelles, poemes, jocs titelles, jocs de
expressio de falda i ritmes coneguts. falda
musical Descoberta de les possibilitats sonores FESTES POPULARS:
i expressives de la veu, del cos, dels cancons i danses
objectes i dels insfruments.
Desenvolupament de l'escolta com a
font de descobriment i gaudi.
Iniciacié en la descoberta i l'Us del
llenguatge plastic com a oportunitat
Llenguatae | d'expressid i representacio. ]
< g Percepcid sensorial dels elements de EST,ANCA' ro;o
expressio . . . artistic o atelier
N l'entorn immediat.
plastica . N . —~
Curiositat i interes per I'exploracid
d'alguns materials i de tecniques
plastiques.
Iniciacié en la descoberta i l'Us del
llenguatge corporal com a
oportunitat d'expressid i
Llenguatge i 2 ., e ESTANCA: danses
- representacio. '
Expressio i exploracid lliure del gest i el FESTES POPULARS:
corporal danses

moviment en l'espai.

Participacio en jocs i danses senzilles
reproduint alguns moviments i gestos.
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COMPETENCIES
ESPECIFIQUES

SABERS

SITUACIONS
APRENENTATGE

1. Observar i reconeixer
caracteristiques de
materials i elements i

Observacié de qualitats
perceptibles i exploracié dels
elements de l'entorn.

Diferenciacié d'algunes
qualitats sensorials fruit de

establir relacions entre ells, | Dialeg l'observacié i I'exploracié dels
mitjancant corporal objectes, materials i elements = JARDI: Espais
l'experimentacié i la amb de I'entorn natural i de la naturals,
manipulacié sensorial, per | I'entorn. comparacio dels seus atributs i manipulacio i
avangar cap a estructures | Exploracio propietats. experimentacié
de pensament cada d'objectesi | Reconeixement progressiu de | g SORTIDES
vegada més complexes materials les primeres nocions
desenvolupant habilitats quantitatives (molt, poc,
de raonament bastant...) en situacions
matematic. quotidianes.

Iniciacio en la classificacid i el

reparfiment d'objectes.
2. Desenvolupar, de Exploracié i indagacié de
manera progressiva, ., I'entorn fisic i social amb

. Experiment s .
diferents formes de ., curiositat i interes.
raonament i procediments Ic':cu: en Inici en la relacid i connexid m ESTANCA: jocs de
del pensament cientific, a Ceur:i::;;;:t entre el fet conegut i el que és manipulacio i
través de l'observacid i la ensamelnt nou, enfre experiéncies prévies experimentacio
manipulacié, per iniciar-se zienh'fic i noves. = JARDI: jocs de
en la interpretacié de rqonqm;an’r Desenvolupament d'habilitats manipulacié i
l'entorn i respondre de ldgic i com l'observacio, la experimentacioé
manera creativa als . . comprovacid i l'assaig-error en
. . creativitat o .

diferents reptes i els contextos de joc i la vida
situacions. quotidiana.

Observacid i exploracié de

l'entorn planificant i ordenant

la propia accid.
3. Explorar i reconéixer Descoberta dels efectes de les
elements i fenomens del ., propies accions en el medi

5 . Indagacio
mon natural, establint . natural.
relacions entre la propia entel "I‘ed' Manipulacio i experimentacid | | JARDI: Espais
accidiles conseqiéncies 2:(:,::0 ’ d'elements de I'entorn natural naturals
que se'n‘dgrlven, per valor’acié i amb cura i respecte. = SORTIDES
iniciar habits de Descoberta dels efectes de les
respecte

sostenibilitat i conservacio
de I'entorn.

propies accions en el medi
natural.

Manipulacio i experimentacio
d'elements de I'entorn natural
amb cura i respecte.
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Eix 4. Un infant que forma part de la diversitat del mén

COMPETENCIES
ESPECIFIQUES

SABERS

SITUACIONS
APRENENTATGE

1. Avancar en la
relacié amb els altres
en condicions
d'igualtat, creant
lligams, per construir

La vida amb

Identificacié dels primers
vincles afectius i interés cap als
altres infants i persones adultes
de referéncia.

Transicié progressiva del grup
familiar al grup social.

Disposicid per establir relacions
afectuoses i respectuoses.

Reconeixement dels infants de
I'escola com a grups socials de
pertinenca.

ESTANCA: rotllanes,
racd tou, joc simbolic

la propia identitat els altres Adquisicid progressiva m JARDI: Joc simbodlic
basada en els valors d'habilitats socials que facilitin = TREBALL AMB FAM"JES
democratics i de la integracio en els diferents
respecte als drets grups en els quals parficipa.
humans. Desenvolupament i
incorporacid progressiva
d'estratégies per a la gestié de
conflictes.
Iniciacio progressiva de
responsabilitats en activitats i
jocs.
Participacié activa en
celebracions i tradicions
culturals presents al seu entorn.
. Exploracid progressiva de
2. Apreciar . .
. ; I'entorn social i cultural amib
Progressworngn interés i curiositat. m ESTANCA: Joc simbolic
I'entorn social i . s — - o
. Interaccio Comprensid progressiva dels m JARDI: Joc simbolic
cultural properila iali cultural ; i estils de vid terit
sevs chveriat SOC!O 1 cultura COS UrYjS |‘eS IS de viaa reterits FESTES POPULARS:
en I'entorn a la propia cultura.

mostrant interes i
respecte per
conviure.

Reconeixement d'elements i
caracteristiques de I'entorn
sociocultural habitual (festes,
tradicions, histories...).

Vivéncia de models positius de
referéncia.

festivitats catalanes i
d'altres cultures
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6.3La Programacié

A les EBM La Verema i La Rodeta del Moli programem les situacions
d'aprenentatge per tal de desenvolupar el nostre marc d'actuacié segons els
eixos, competencies i sabers establerts pel curriculum del nostre cicle. Aixi, tenim
programats els diferents espais d'aprenentatge de I'escola identificant les

situacions d’'aprenentatge que es desenvolupen en cadascun d’ells.

Les programacions dels espais d'aprenentatge suposen I'estructura bdsica de
la nostra accid educativa, ja que es desenvolupen a partir de les competéncies
i sabers i n'estableixen el seu desenvolupament a partir d'identificar-ne els

segUents components:

Establim els objectius especifics dels espais
d’'aprenentatge, enfocant especificament el tret distintiuv de cadascun d’ells i

detallant el que hi volem aconseguir.

A partir dels sabers i dels objectius especifics, establim els
criteris que ens serviran de guia per a I’'avaluacio i per a determinar si els infants

han assolit o estan en el procés d’assolir determinats sabers i competencies.

Establim aquelles estrategies i intervencions
educatives que reforcen I'aprenentatge i I'accié de l'infant a partir de
I'acompanyament, Us de vocabulari, establiment de limits o altres que realitzard

I'educadora en funcié de cada situacié d'aprenentatge.

Establim quines eines i mecanismes
utilitzarem per recollir el desenvolupament de la situacié d'aprenentatge i
valorar els criteris d'avaluacid establerts. Proposem realitzar una mirada
avaluativa als processos dels infants, perd també als espais i a la nostra

infervencié educativa.

Dins de cada espai es preveuen diverses propostes
d'aprenentatge que requereixen poder tenir en compte la seva presentacio,
disposicié i materials. En les propostes d’aprenentatge expliquem la preparacid
i desenvolupament de cada situacidé d’aprenentatge desenvolupada i els

elements motivadors i facilitadors de I'activitat de I'infant, podent ser en format
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de repte, provocacié o amb altres elements que en facilitin el desenvolupament
amb autonomia i significacié per part de l'infant. Aixi mateix, establim les

estrategies i intervencions educatives més adequades per a cada proposta.

6.41'avaluacié

En el Decret 21/2023 d'Educacié Infantil s'especifica que el seguiment i
l'avaluacio tenen per finalitat coneixer el desenvolupament de cada infant i la
seva evolucid, per tal de poder-los proporcionar els suports i aplicar les
estrategies més adients per afavorir l'aprenentatge. També han de servir per

compensar punts de partida de diverses possibles desigualtats.

Aixi mateix, també estableix que l'avaluacidé ha de ser continua, global i
formativa, tenint en compte el nivell de desenvolupament de les competencies
especifiques i el progrés en el conjunt dels processos d'aprenentatge.
L'observacio directa, atenta i sistemadtica, la conversa i la documentacio

pedagogica constitueixen les eines principals del procés d'avaluacio.

L'avaluacioi el seguiment dels infants fambé ens ha d'ajudar a reflexionar sobre
la propia practica educativa i facilitar que I'equip educativ valori,
conjuntament, I'adequacié de les estrategies, propostes o recursos emprats en

un procés de millora continua i innovacio.

L'avaluacid ha de garantir la coherencia de la tasca educativa. Ha de
permeftre vincular les decisions de I'equip educatiu amb la practica. Per aixo,
cal diferenciar entre I'avaluacié dels aprenentatges (funcié qualificadora) i
I'avaluacié per aprendre (funcié formadora). Mentre que la primera només es
fixa en els resultats finals, sense tenir en compte el procés ni el progrés de I'infant,
la segona incorpora I'avaluacié com una estrategia infrinseca al procés
d’'ensenyament i d'aprenentatge. Avaluar per aprendre implica a I'infant

adonar-se del seu propi aprenentatge.

59



Els moments per a I'avaluacié es corresponen amb les fases de I'aprenentatge:
avaluacid inicial, per coneixer el grau de competencia que cada infant té en
relacid amb els objectius establerts; avaluacié formativa o reguladora, per
coneixer el procés d'aprenentatge que segueix I'infant i poder revisar si escau
la metodologia didactica; i avaluacié final, per coneixer el grau d’assoliment

dels objectius i el procés d'aprenentatge que I'infant ha seguit.

Les activitats per al coneixement dels resultats del procés d’'aprenentatge estan
directament relacionades amb les caracteristiques de les competénciesi sabers
a avaluar. Per aquest motiu en la programacid s'assenyalen els criteris
d’'avaluacid i els subjectes d'avaluacid amb les elements en els que cal enfocar

la mirada i les eines a utilitzar segons cada situacio.

La informacid que proporciona I'avaluacié ha de permetre millorar no tan sols el
desenvolupament i el procés d'aprenentatge dels infants, sind donar a I'equip
educatiu elements per revisar i millorar les estrategies d'ensenyament-
aprenentatge. Aixi mateix, amb aquesta informacié exireta, en un cas la
utilitzarem per treballar i informar a les families dels processos i assoliments
realitzats pel seu fill/a mentre que en la informacid que extraiem de les propostes
i infervencions educatives reflexionem a titol individual i com a equip per tal
d’anar millorant i adequant la nostra practica als principis i objectius del nostre

projecte educatiu.

6.4.1 Eines per al'avaluacio

L'observacio i la documentacié pedagogica sén eines fonamentals en la
mesura que ens permeten aprofundir en la reflexio, I'andlisi i el coneixement de
cada infant, de la dindmica del grup, de la propia intervencid i dels processos
educatius en general. Els elements que n’extraiem sén claus per anar ajustant i

millorant la intervencio.
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Si bé l'observacid es dirigeix més a disposar d'informacié sobre els
comportaments i les actuacions dels infants, aixi com sobre la coherencia dels
recursos utilitzats en relacié als objectius marcats; la finalitat de la documentacié
pedagogica és reconstruir I'experiencia educativa, fer visible el treball
pedagogic i mostrar les competéncies, processos i estrategies que

desenvolupen els infants en la seva activitat de joc i exploracio.

L'observacio és l'instrument habitual més utilitzat per analitzar i comprendre allo
gue succeeix dia rere dia a I'escola. L'observacid, perd, no ha de ser entesa
només com a recollida i lectura de dades, sind que també ha d’'implicar la
disponibilitat de I'educadora vers el canvi que es pugui desprendre en

coherencia amb les dades observades.

Cal poder planificar I'observacio, tenint clar que observar i com ho farem,
enfocant la mirada a alld que volem valorar i pensant quina pot ser la millora
manera o la millor eina per a fer-ho, en quin moment, espai i durant quanta
estona. Per a I'observacié, a les escoles bressol disposem de graelles amb
indicadors que ens ajuden en aquesta tasca pels diferents espais i propostes de
I'escola, a banda de graelles i indicadors de desenvolupament que ens ajuden

en la possible deteccid de necessitats o possibles senyals d’alerta.

Amb tot plegat, també tenim en compte que I'observacié pot ser inicial,

continuada o sistematica i aleatoria:

L'observacio inicial s'utilitza per conéixer una mica més I'infant, per
captar les destreses previes i habilitats inicials que desplega en una

determinada activitat.

L'observacio sistematica o continuada es du a terme observant els infants
en situacions diverses i en diferents contextos al llarg d'un procés
educatiu, aportant dades que ens permeten coneixer aspectes com els
interessos dels infants, o els diferents estils i processos d'aprenentatge de

cadascun d’ells.

L'observacio aleatoria fa referéncia a aquella que es fa de forma puntual

sense seguir una sequéencia ni formar part d'un pla de treball global. Pot
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ser Util per obtenir una informacié concreta, per exemple per disposar de
més dades sobre un infant abans d'una entrevista “extraordinaria” amb
la familia, no obstant si agquesta no es relaciona amb altres observacions,

contextualitzant la informacié que aporta, és poc rellevant.

En fofs els casos, el personal educador €s molt curdés amb el fractament i Us de
la informacidé recollida en I'observacioé per tal de no lesionar el dret a la intimitat
dels infants i de la familia. Es imprescindible reflexionar sobre quina és la

informacié realment necessaria per readlitzar la tasca educativa encomanada.

La documentacio pedagogica fa visible tant els processos dels infants, la seva
activitat i alguns dels seus resultats, com la relacié que mantenen amb el
personal educador, amb els infants i amb I'entorn, espais i materials. Tot el que
esdevé en |'activitat quotidiana, pot ser registrat i mostrat per tal de posar de
relleu les competencies dels infants i contribuir a la divulgacié d'una imatge

d'infant competent en la relacié a la visid d'infant que tenim a les escoles.

La documentacid reconstrueix la vivencia educativa, i ho pot fer de diferents
maneres: més narrativa, més metaforica, més pldstica... El material que
composa la documentacié pedagogica pot concretar-se en notes escrites,

enregistraments en video, dudio, fotografies, algunes produccions dels infants....

Aquesta documentacid de I'activitat diaria en que s'impliquen i participen els
infants t& multiples funcionalitats: permet emmirallar als infants sobre els propis
processos; dona a coneixer a les families i altres professionals la tasca educativa
de I'escola; anima les families a valorar i a incorporar algunes d’'aquestes
iniciatives a casa; evidencia al personal educador les competencies, inferessos,
cardcters i emocions que es viuen; ens informa de les relacions entre els infants,
entre infants i persones adultes, entfre infants i objectes; proporciona eines al
personal educador per reflexionar sobre la propia tasca d’'intervencio, etc. Per
tant, aquests retalls de vida ofereixen multiples possibilitats que proporcionen
qualitat pedagogica: conversar sobre les vivencies compartides amb els infants,
families i companys/es; dialogar i reflexionar sobre la propia accié educativa,
estimulant els canvis pertinents; observar i analitzar els diferents estils

d'aprenentatge, la forma en que els infants construeixen coneixement; etc.
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Tant I'observacié com la documentacié en els processos d'avaluacid sén
instruments que aporten informacié per a I'elaboracié de propostes
pedagogiques, en la mesura que ens permeten andlitzar els resultats de les

propostes educatives, vetllar perqué aquestes s'adequUin als interessos i

possibilitats dels infants a qui van adrecades i projectar noves propostes.
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7. ATENCIO A LA DIVERSITAT

7.4Escola Bressol Inclusiva i coeducadora

Les EBM de Ripollet reconeixem el valor de la diversitati de lariquesa que aporta,
potenciem el coneixement, el respecte vers els altres i el fracte de manera
individual als infants segons les seves necessitats i capacitats. La diversitat és el
resultat de I'existencia de diferencies entre les persones, els grups i les societats i
s'expressa en multitud de dimensions (fisica, psicologica, cultural, familiar...). La
diversitat és la font de la riquesa cultural i social del nostre mén i mai pot ser
causa de discriminacio. El tfracte que es donard a la diversitat des de I'escola
bressol sera el d'acceptar, defendre, valorar i reivindicar el dret a la diferencia
individual, grupal i social. Acceptar la diversitat vol dir viure amb naturalitat els
trets que ens distingeixen els uns dels altres. Per aixo, els materials, les joguines i
les propostes aniran adrecades cap a aquest objectiu, sense oblidar que la millor
i més efectiva forma de tfransmetre el respecte i la valoracié de la diversitat és

I'exemple de les persones que integren I'escola.
COEDUCADORA

Respecte a les diferéncies socials enfre geéneres, les escoles bressol volen
construir un model educatiu basat en valors, rols socials, drets i deures comuns
per als nens i les nenes, practicant una educacioé per a la igualtat, al marge dels
estereotips de genere, tot vetllant per un desenvolupament individual i una
convivencia equilibrada entre ambdds sexes, potenciant I'escolaritzacié mixta
per a la igualtat entre nens i nenes, per tal que aquest fet no sigui un motiu de
discriminacié ni d’inhibicié en front de cap tipus d’aprenentatge. L'educador/a
prestard especial atencié en el moment de plantejar propostes i activitats,
d'explicar contes o de parlar amb els infants, per no utilitzar frases que projectin

rols i estereotips excloents entre homes i dones.
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INCLUSIVA

Atenent les necessitats especifiques dels infants que ho necessiten i ajudant a
compensar les desigualtats. Pel que fa a la inclusid d’infants amb necessitats
educatives especials, I'equip de I'escola, amb I'assessorament dels professionals
que s'escaiguin, fard un disseny de propostes i espais adequat a la realitat de

cada infant.

La identificacié de necessitats educatives especials per part d’algun infant cal
fer-la a partir de la informacié facilitada per la familia en el moment de la
matriculacié i de I'observacié continuada i sistematica de les seves conductes.
L'equip educatiu de l'escola ha de disposar de [|'assessorament
psicopedagogic necessari per determinar les necessitats de cada infant i per fer
un disseny d'activitats i espais adequat a la seva realitat. En aquest sentit,

comptard amb el suport de serveis especialitzats.

El principi d’inclusié¢ educativa contempla I'educacié com un dret de tots els
infants, no només d'aquells qualificats amb necessitats especifiques de suport
educatiu (NESE).

Aquest principi no només sosté el dret a ser diferents, sind que dona valor a
I'existencia d'aquesta diversitat. Assumeix que cada persona és diferent de
I'altra i aquestes diferencies s’Than de veure com una més de les multiples
caracteristiques de les persones. Una escola inclusiva aposta per una comunitat
educativa i social que acull la diversitat global, sense exclusié. Accepta les
diferencies, promou el fracte equitatiu de cada infant i familia i pretén minimitzar
les barreres per a que tots els infants participin sense tenir en compte les seves

caracteristiques personals, socials o culturals.
L'article 12 del decret 21/2023 estableix que

3. Cada equip educatiu ha de preveure el grau d'intensitat de les mesures i els
suports universals, addicionals i intensius, segons el cas, per garantir la presencia
i la participacio dels infants i assolir el maxim desenvolupament de les seves

capacitats.

4. Les mesuresi els suports per a I'atencié educativa als infants s’han de preveure

al projecte educatiu de cenfre i a les normes d'organitzacié i funcionament de
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centre i s’han de concretar en la programacié general anual, i avaluar-se en la

memoria anual i en les programacions o planificacions didactiques.

5. S'han de considerar de forma significativa les necessitats dels infants en el
moment en que es detectin. S'han de determinar actuacions per a la deteccid
precoc de les necessitats especifiques de suport educatiu que pugui presentar
l'infant, a fi i efecte de prendre les decisions essencials per a una intervencio i
atencio primerenca afavoridores d'un progrés en desenvolupament maduratiu

i en l'aprenentatge.

6. El pla de suport individualitzat ha de recollir la planificacié de mesures,
actuacions i suports per donar resposta a les necessitats educatives d'aquells
infants del segon cicle d'educacid infantil que ho necessitin, en tots els contextos

en que es desplega el projecte educatiu.

7. El responsable de coordinar I'elaboracié d'aquest plai de fer-ne el seguiment
és el tutor o tutora de linfant i s'ha de comptar amb la participacid dels pares,
mares o futors o tutores legals, se'ls ha d'escoltar durant el procés de presa de

decisions i s’ha de considerar el seu acord en les decisions finals.

7.59.2 Tractament de la diversitat

La vida quotidiana en I'educacid infantil ens posa cada dia davant la diversitat
dels infants. Tots els infants sén diversos, amb diferents processos evolutius,
diferents necessitats i diferents mecanismes d'expressid i relacid. Partim, doncs,
del reconeixement que tofs els infants tenen necessitats diferents i des de les

escoles bressol fem el possible per acollir-les totes per un igual.

El nostre concepte d'atencié a les necessitats educatives especifiques, és fant
I'adaptacid dels sabers com, de manera més global, el conjunt de recursos
educatius d'ordre afectiu, personal, material o metodologic que hem de
proporcionar en consondncia a les necessitats dels nens/es per tal de propiciar
els seu maxim desenvolupament. Aixi, la nostra tasca com a professionals de
I'educacio és saber escollir per a cada infant els tipus de propostes, materials i

objectius més adequats en cada moment per facilitar el seu desenvolupament.
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Totes les propostes estan dissenyades aportant mesures i suports universals per
atendre la diversitat, seguint la Pautes DUA (Disseny Universal per
I’Aprenentatge):
https://drive.google.com/file/d/0B?TPRIUZJUSZMNDVMSzOGNKakO/vieweusp=s
haring

Algunes consideracions per al fractament de la diversitat:

* Establim un vincle de collaboracié amb les families per a una atencid

integral i coordinada.
* Establim un vincle afectiu amb I'infant per poder iniciar qualsevol accid.

* Investiguem per coneixer nous materials adequats a cada infant adaptats

a les seves caracteristiques motrius i de desenvolupament.
* Distribuim I'espai tenint en compte les particularitats de cada infant.

* AdeqUem I'organitzacio de I'equip per permetre I'atencid dels infants en

moments que requereixin una atencid individualitzada.

* Ens coordinem amb serveis externs segons les necessitats de cada infant i

familia.

7.69.3 Atencio a infants amb NESE

El punt de partida de I'atencié a les necessitats educatives és la importancia de
la deteccid primerenca en I'etapa del 0 a 3. Agquesta tasca és una de les
principals que readlitzem a les escoles bressol en relacid a I'atencidé a les
necessitats educatives, ja que una bona deteccid primerenca permet una
intervencio coordinada i adaptada a la seva realitat i un freball des de l'inici en

I'dmbit escolar, terapeutic i familiar.

Enrelacié amb els infants que tenen dictamen de NESE, a les escoles vetllem per
la integracié de totfs els nens i nenes dins el grup, fomentant la solidaritat i la
cooperacié. Aixi doncs, els infants escolaritzats a les bressol que presenten algun
tipus de discapacitat fisica, psiquica o sensorial, o alguna necessitat de tipus
social, tenen la possibilitat de desenvolupar-se en un ambient normalitzat on,

tant ells com les families, poden relacionar-se, coneixer i acceptar les diferents
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readlitats que els envolten. Per aquests infants amb un dictamen especific,
s'establird un Pla Individualitzat, en coordinacid i assessorament dels diferents

especialistes.
Model graella Pla Individualitzat:

https://xtec.gencat.cat/web/.content/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/0
087/d4724984-d4f7-4e5e-a1f3-ef10b51d93de/INF-B.pdf

Per tal d'ajudar en el procés d’escolaritzacid d'aquests infants es compta amb
el suport de professionals especialitzats del Centre de Desenvolupament Infantil
i Atencid Precog (CDIAP) que faran un assessorament sobre quina és la forma

meés eficac d’atendre les seves necessitafs.

Es valora la possibilitat d'incorporar personal de suport i assessorament puntual

a l'aula en alguns casos.

8. ORGANITZACIO

8.4 Criteris organitzatius

Els criteris organitzatius de les Escoles Bressol de Ripollet responen a una clara
orientacid educativa, la idea principal és respondre als principis pedagogics
mitjangcant una organitzacio eficient que també doni resposta a les necessitats

de conciliaci¢ i de flexibilitat que demanen les families.

A les escoles hi ha flexibilitat horaria tant a I'entfrada com a la sorfida i per

franges horaries.

No hi ha un horari de rufines establertes, a excepcié dels horaris dels
apats, sind que ens adaptem als ritmes proposats pels infants i anem
modulant les activitats segons els seus interessos i motivacions al llarg de

la jornada.

Prioritariament atenem les necessitats dels infants per sobre dels

requeriments organitzatius.
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L'estructura organitzativa preveu la dinamitzacié d’espais de manera
simultania fet que permet que els infants puguin frobar les propostes més
interessants i adequades per a ells i que aqguestes es realitzin en petits

grups que s'atenen de manera més individualitzada.

Els serveis complementaris oferts a I'escola estan realitzats pel propi equip
educatiu ja que entenem que aquests serveis han de tenir una continuitat
educativa i que sén espais i moments amb un alt contingut pedagogic

que cal treballar.

En I'organitzacié incorporem les orientacions necessaries a partir de les
necessitats observades i detectades de cada grup, segons les

observacions sistematiques que anem realitzant.

8.5Horaris i Calendari

8.5.1 Horari

Les escoles bressol de Ripollet estem obertes de dilluns a divendres amb un horari
d’'atencid als infants des de les 8h fins ales 17h. La franja horaria de 12h a 15h es
destina als infants que utilitzen el servei de menjador i descans, i durant I"horari

de 8h a 9h del mati s'ofereix el servei d'acollida matinal (SAM).

L'enfrada dels infants a I'escola que no fan Us del SAM és de 9:00h a 9.30h. Les

families acompanyen I'infant dins I'aula.

La sorfida de mati es realitza de 11:45h a 12:00h pels infants que no fan Us del

servei de menjador.

De 15:00h a 15:30h es realitza la sortida dels infants que no assisteixen a I'escola

ala tarda i 'entrada dels que no han fet Us del servei de menjador.
La sortida a la tarda es realitza de 16:30h a 17:00h.

En tots els casos les persones acompanyants poden restar a I'estanca o a
I'escola I'estona que considerin oportuna dins d’'aquests horaris pre-establerts i

respectant el propi funcionament, facilitant la convivencia.
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Cal tenir en compte que, en general, els infants no hauran de superar les 8 hores
de permanéencia en el cenfre, llevat algun cas d’emergencia o causa molt

justificada.

8.5.2 Seqiiencia temporal diaria

Hem de considerar el temps com un marc referencial a curt i llarg termini. Cada
dia esdevé una successid d'activitats que es repeteixen al llarg dels dies, les
setmanes i els mesos malgrat cada dia presenta novetats o diferencies respecte

el dia anterior.

Es important que hi hagi una organitzacié del temps que ajudi a I'infant a situar-
se en |'espai temporal que li aporti seguretat, fiabilitat i previsié. L'infant vivencia
la successio (abans, ara, després) de les situacions que es donen al llarg del dia,
i que fenen significacions efectives diferents segons l'interes que li despertin
(arribada a l'escola, les estones de joc, I'esmorzar, el dinar, la migdiada,...). Sera
important portar una seqUenciacio de cada accid al llarg del dia, sense oblidar

el respecte pels ritmes individuals de desenvolupament dels infant.

Aixi, a les escoles bressol, tot i que tenim una mirada flexible, disposem d’'una
organitzacié de base, la qual ens permet partir grups i fer Us de tots els espais de

|'escola.

SAM: El Servei d'Acollida Matinal, és un servei de 8 a 9hi fan Us d’ell les families

que comencen a treballar abans de les 9h.

ENTRADA: De 9 a 9:30h es fa I'entrada al mati. Durant aquest temps, els infants
van entrant de manera esglaonada i poden jugar lliurement tant a les estances

com al jardi.

MATI: Durant la primera franja hordria, un cop totes les families s"han acomiadat,
es parteix el grup per poder fer Us de tres espais de manera simultania, les
estances, el jardiil’espai de construccions i disfresses o I'espai de llum, segons la

planificacio.

ESMORZAR: A mig mati, es fa una petita parada per esmorzar (fruita i bastonets)

i freballar, d’'una manera molt activa, habits de salut i d’higiene.
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SORTIDA AL MIGDIA: L'horari de sortida al migdia és d'11:45 a 12h, es fa de

manera esglaonada per poder intercanviar informacié amb les families.

ESTONA DEL DINAR i DEL DESCANS: Un cop acomiadades les families que venen
al migdia a recollir als seus infants, la resta es disposa a dinar i, posteriorment, fer
la migdiada. Igualment que amb I'esmorzar, durant aquesta franja horaria es

treballen els habits de salut i d’higiene.

TARDA: Els infants que dinen a casa, poden tornar a I'escola de manera
esglaonada, respectant d’aquesta manera la seva migdiada. Els que han fet Us
del menjador, es van aixecant a mida que es van despertant. L'estona de la
tarda es dedica al joc i I'exploracio lliure, aixi com a habits i rutines. Durant

aqguesta estona també es berena.

SORTIDA A LA TARDA: es fa de manera esglaonada, de 16:30 a 17h, per tal que
la mestra pugui intercanviar informacioé amb les families. Durant aquesta estona,

els infants poden jugar liurement a I'estanca i al jardi.

8.5.3 Organitzacio del procés de familiaritzacio

Els primers dies que els infants assisteixen a I'escola per primera vegada suposen
un canvi substancial per part de tothom: infants, families i equip professional. A
aqguest periode I'anomenen de familiaritzacid perqué es tracta d'un procés
d’adaptacié i assimilacié perd que busca adquirir unes rutines en les que es
mouen i s'encaixen tofs els elements per a un objectiu comu, que és
I'establiment d'un marc de relacio estable. Com que aquest procés es dona des
d'una vinculacié afectiva i de respecte envers infants i families, creiem que és

més encertat utilitzar aquest concepte.

Aquesta dindmica comenca amb el primer contacte amb les families i I'escola
i continua al llarg de tot un procés que és individualitzat per cada infant i familia.
En aquest sentit, des de les escoles realifzem una organitzacid especial els
primers dies pero pactem amb les families el temps d’assistencia a I'escola
bressol durant els primers 15 dies i els usos dels serveis complementaris segons el
desenvolupament de l'infant. La idea és poder anar augmentant gradualment
tant el temps d’'estada com els usos dels serveis complementaris segons les

necessitats de cada infant.
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El procés de familiaritzacié pretén:

Acompanyar als infants i a les seves families en agquest nou procés que

comencen.

Facilitar que els nens i les nenes estableixin relacions amb altres infants i
diferents persones adultes, ampliant la seva xarxa social d’'una manera

tranquil 1a i segura, establint torns en grups reduits.

Mostrar afecte als infants i a les seves families tenint en compte que és la
primera vegada que moltes d’elles passen per aquest procés, estant
atentes a les seves demandes i necessitats.

Preparar propostes amb el material al seu abast per tal que puguin jugar
segons els seus inferessos.

Afavorir la relacidé amb les families, donant la informacid necessaria per
eliminar les pors, tensions i dubtes que provoca aquesta situacio i afavorir

la confianca i la bona entesa.

Facilitar a I'educador/a el coneixement progressiu dels nens i nenes i les

seves families.

Amb aqguestes finalitats les escoles facilitem la preséncia de la familia a l’estanca

acompanyant els infants durant aquest periode. Aixi mateix, proporcionem

informaci¢ detallada a les families sobre el calendari del procés.

PROPOSTA CALENDARI ADAPTACIO

7

.

1r DIA: Grup partit, una hora cadascun i acompanyat d'un familiar tota
I"hora.

2n DIA: Grup partit, una hora cadascun amb la possibilitat de no estar
\ocomponyofs per un familiar.

\.

3r DIA: Grup partit, una hora cadascun amb la possibilitat de no estar
\ocomponyo’rs per un familiar.

J\

=
4t DIA: Grup sencer dues hores, amb la possibilitat de no estar acompanyat
per un familiar.

|

>
5e DIA: Grup sencer les tres hores del mati, amb la possibilitat de no estar
acompanyat per un familiar.

.

J\

7

\

éé DIA: Horari normal amb menjador i acollida.
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Tot i qixi, les escoles som flexibles i totes aquelles families que vulguin i puguin
allargar i fer més extens aquest calendari, ho poden fer, tenint sempre en

compte les indicacions de I'equip educatiu a I'hora d’'actuar dins del centre.

8.5.4 Calendari

El calendari escolar té¢ com objectiu facilitar la conciliacié laboral i familiar, per
tant, el periode d’obertura del centre sera d’onze mesos a I'any. El mes d’agost

serd de vacances.

S'estableix com a calendari general, el seglent:

Inici del servei amb infants la segona setmana de setembre.

Acabament d’'activitats amb els infants la penudltima setmana de juliol.

Les escoles bressol tanquem els dies oficials de festes nacionals, autonomiques,
locals, i la quantitat de dies de lliure disposicid i periodes de vacances que dicti

el Departament d'Educacio de la Generalitat de Catalunya.

Anualment, s’acorda el calendari escolar per al segUent curs i es dona a
coneixer a les families des de la documentacio i canals de comunicacio de les

escoles.

8.6Personal

8.6.1 Organitzacié de I'equip

L'organitzacié de I'horari laboral incorpora hores de gestio, les qual
comprenen la preparacio, assistencia i participacio al claustre, reunions
de nivell, gestid pedagogica per programar i avaluar, preparacié de les

entrevistes i informes i atencié a families, efc.

El repartiment de tasques entre les persones dels equips educatius es
realitza a partir de les funcions pre-establertes per cada carrec i es poden
anar revisant i adaptant cada vegada que sigui necessari per tal que hi

hagi un equilibri de dedicacio i tasques assignades.

De manera didria es repassa com es presenta el dia en funcid de les

persones que estem a l'escola i les activitats que es tenen programades.
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En funcié d’aixo, s’acorda seguir amb I'organitzacié general de I'escola
o fer alguna modificacié segons les necessitats concretes de cada dia.
En ocasions, si no es pot comunicar verbalment amb tot el personal, es fa

un missatge escrit per tal que tothom estigui al cas.

Dues vegades al curs es fan enfrevistes personals enfre personal
educador i direccid. Aquesta previament informa dels punts a tractar per
tal que les persones implicades es puguin preparar-se la reunid. D'altra
banda es demana que es faci un feedback de la direccid. A les
entrevistes es tracten tant els temes proposats previament com d’altres
que les persones implicades creguin convenient abordar. D'aquestes
entrevisten surten acords, els quals es tornen arevisari valorar ala segtent

enftrevista.
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8.6.2 Funcions itasques

MESTRA

Funcions generals

Funcions especifiques

Participar en [l'elaboracié del
projecte educatiu del centre
escolar conjuntament amb el
professorat i I'equip directiu

Participa en [lelaboracié del projecte
educatiu, el projecte curricular, la memoria
anual del curs, la programacié anual i el
desenvolupament i de I'avaluacio del centre
escolar

Participa i es coordina activament amb la
resta del professorat especialment en el
relatiu a la programacio educatives del nivell
que s’eduqui

Elaborar i dissenyar les
estratégies d’intervencid
educativa que portara a terme
en base al projecte educatiu del
centre escolar

Posa en practica tots els elements i eines
pedagogiques per tal de procurar la millor
atencio, cura i educacio6 als infants que atén.

Observa i valora el procés educatiu de I'infant
prestant atencié als infants en el seu
desenvolupament de la  personalitat
individual i social, tant en el camp fisic com
psiquic i social i de la seva higiene personal,
vestit i alimentacié

Participar activament en activitats de
formacio continuada per tal d’actualitzar els
coneixements relatius als  processos
d’ensenyament i aprenentatge

Educar, intervenir i
desenvolupar activitats
directament a l'aula portant a

Forma, ensenya i instrueix els infants per tal
que els infants explorin el seu entorn familiar,
natural i social i adquireixin progressivament
autonomia en les seves activitats habituals.
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terme totes les programacions
del centre escolar

Desenvolupa activitats educatives a l'aula per
tal de dotar als infants pautes elementals de
convivéncia i relacio social.

Atén I'horari de dinar i de descans com a una
franja horaria no diferent de la resta dels
temps pel que fa a la importancia educativa
d’aquestes situacions de vida i aprenentatge.

Planificar i seleccionar el material necessari
per dur a terme la programacio d’activitats del
propi grup, d’acord amb el plantejament
general de 'escola.

Organitzar i adequar els espais, temps,
activitats i metodologia del propi grup per
aconseguir els objectius pedagogics
establerts.

Vetllar per la neteja i ordre, tant a la propia
classe com del material i espais comuns de
I'escola.

Assumir la responsabilitat d’alguna de les
comissions que s’acordin per a cada curs i
que hagin estat aprovades pel claustre.

Atendre els pares o tutor/es
dels infants per transmetre
informacio sobre I'evolucié del
seu fill/a i la programacio i
activitats que esta portant a
terme i per millorar el procés
d’educacio global

Es comunica regularment amb els pares o
tutors/es dels infants del propi grup i els
informa amb periodicitat de I'evolucio del seu
fill/a.

S’ocupa de la relaci6 amb les families;
realitzant reunions de classe, estableixen
canals de comunicacio i estan receptius i
disponibles als requeriments i consultes
familiars proporcionant-los orientacio i suport
en I'educacio del seu fill/a.
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Vetllar per la seguretat i salut
en el seu lloc de treball,
utilitzant adequadament els
equips relacionats amb la seva
activitat, d’acord amb els
procediments establerts i la
normativa vigent en matéria de
prevencio de riscos laborals

Pel que fa el tractament de
dades de caracter personal,
adoptar les mesures técniques
i organitzatives necessaries per
donar compliment a |la
normativa vigent en la matéria,
aixi com mantenir el deure de
secret i confidencialitat.
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REFERENT D'ESTANCA

Funcions generals

Funcions especifiques

Elaborar i dissenyar les estratégies
d’intervencié educativa que portara a
terme en base al projecte educatiu del
centre escolar

Adequa la programacio de cada grup
dedat al grup del qual n’és
responsable, al projecte curricular del
centre i als recursos que tingui a la
seva disposicio.

Avalua i fa el seguiment de I'evolucio
integral dels infants.

Realitza els informes pedagogics
sobre I'evolucid dels infants, a partir
d’observacions individuals, entrevistes
i altres.

Controla, mitjangant llistes que facilita
la direccid, I'assistencia dels nens/es
del seu grup classe a l'escola i el
menjador.

Atendre els pares o tutor/es dels
infants per transmetre informacié
sobre l'evolucié del seu fill/a i la
programacié i activitats que esta
portant a terme i per millorar el procés
d’educacio global

S’ocupa de la relacié amb les families;
realitzant una entrevista individual a
I'inici de lI'escolaritzacié i una altra al
llarg del curs amb la familia o
representants legals de seu fill/a per
parlar de la seva evolucié.

Dona resposta a les necessitats de les
families que tenen un fill/la que
requereix la participacié daltres
professionals o serveis.
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Es relaciona amb altres professionals i
serveis d’entitats i associacions que
tinguin relaci6 amb [Il'educacio i
desenvolupament de l'infant.

REFERENT D’ESPAIS | DE SUPORT

Funcions generals

Funcions especifiques

Elaborar i dissenyar les estratégies
d’intervencidé educativa que portara a
terme en base al projecte educatiu del
centre escolar

Intervenir amb els infants dels grups
que li han estat assignats, donant
suport a la tutora daula en
determinats moments i activitats que
requereixin el concurs de dues
persones i participar activament en el
treball d’equip amb els educadors
responsables del grup classe.
Aquesta funcié implica compartir amb
els tutors d’aula la responsabilitat dels
infants que pertanyen al nivell al qué
esta assignat

Contribuir activament a la coordinaci6
entre els diferents grups d’'un mateix
nivell
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DIRECCIO

Funcions generals

Funcions especifiques

Representar I'escola bressol,
aixi com coordinar-se i
cooperar amb diferents agents
i institucions que intervenen en
I'entorn educatiu.

Manté relacions amb d’altres institucions, per
tal de donar resposta a la problematica dels
infants amb problemes de comportament.

Coopera amb els tutors dels alumnes en
practiques i també informa a aquests
alumnes

Forma part del Consell de participacio,
I'érgan de participacio de la comunitat en el
govern dels centres publics d’educacié
infantil

Convoca i presideix els actes académics i les
reunions dels organs col-legiats del centre.

Organitzar, gestionar i dirigir els
recursos humans, econdomics i
materials de I'escola bressol.

Estableix i fixa els criteris d’organitzacio
interna de I'escola

Supervisa i realitza el seguiment de la gestid
administratiu i economica del centre.

Elabora la proposta de distribucié del
personal educatiu i de grups.

Programa els horaris del personal i coordina
les possibles incidéncies horaries i relatives a
vacances i permisos.

Programa i coordina les reunions

pedagogiques de I'escola.
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Realitza les compres de l'escola (material
didactic i fungible).

Avalua el personal docent de nova
incorporacio.

S’ocupa de resoldre les possibles incidéncies
que sorgeixen en el centre.

Relacionar-se i comunicar-se
amb els pares o tutors/es dels
infants per poder transmetre
informacio sobre I'evolucio del
seu fill/a.

S’ocupa de la relaci6 amb les families,
estableix canals de comunicacio quotidians i
esta receptiva i disponible als requeriments i
consultes familiars proporcionant-los
orientacid i suport.

Fomenta entre els infants i familiars usuaris
del servei conceptes i valors per una correcte
socialitzacio i desenvolupament i promoure
accions educatives especifiques per a
I'entorn familiar de cada nen.

Doéna resposta a les necessitats de les
famiies que tenen un fill/a que requereix la
participacid d’altres professionals o serveis,
utilitzant els recursos i procediments
apropiats per la millora de l'educacio i
desenvolupament de l'infant.

Realitza visites informatives a les families de
nova incorporacio.

Atén telefonicament i personalment a les
families, si s’escau.
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Coordinar i supervisar el
manteniment  en optimes
condicions higienico-sanitaries
dels espais del centre

Controla i procura que els espais i
instal-lacions compleixen la normativa vigent
en matéria de seguretat, higiene, sanitat,
habitabilitat i accessibilitat, aixi com d’altres
condicions en matéria d’edificacio
determinades per la normativa vigent, tenint
en compte l'edat dels infants als quals va
destinat el servei.

Estableix les normes, incloses les
higiéniques, a seguir en el cas de malaltia del
nens i les nenes o del personal educatiu.

Verificar que els treballs que es
duen a terme en el seu ambit
d’actuacio integrin els principis
de la prevencid de riscos
laborals d’acord amb la
normativa vigent, planificant i
organitzant els treballs del seu
ambit de responsabilitat
considerant els  aspectes
preventius necessaris i revisant
periodicament que el treball es
realitza en les degudes
condicions de seguretat i salut
en el treball

Pel que fa el tractament de
dades de caracter personal,
adoptar les mesures técniques
i organitzatives necessaries per
donar compliment a |la
normativa vigent en la matéria,
aixi com mantenir el deure de
secret i confidencialitat.
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9. RELACIO AMB LES FAMILIES

9.4Marc teoric que orienta la intervencié amb les families

La familia és el primer univers de relacions dels infants, el seu marc de referencia
més significatiu. En aquest sentit, el personal educatiu ha de ser molt sensible a
la diversitat de les families, és la nostra funcié acostar-nos-hi de manera afectiva
i respectuosa tenint en compte els elements estructurals, d’identitat o
socioculturals que la configuren, entenent que les families tenen estructures i
organitzacions diverses pero també creences, opinions, costums,... propies i

singulars.

Els objectius que orienten la intervencié amb les families son els segUents:

Formar part de la quotidianitat, en el marc d’'un intercanvi de criteris,
opinions i experiencies en la crianca dels infants, basant-nos en la
confianca i el respecte mutus.

Compartir amb les families la cura i educacié dels infants, des de la
consideracié que la familia és qui determina com realitza la crianca del

seu fill o filla.

Contribuir a que la familia sigui i se senti competent, i tingui expectatives

positives en relacié al desenvolupament del seu fill o filla.
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Les escoles, en la nostra accié complementaria a la familia, compartim amb
aqguesta la cura i I'educacié dels infants en els seus primers anys de vida.
Compartir criteris educatius entre familia i escola és necessari, perd en aquest
primer cicle es converteix en un requisit ineludible per promoure un

desenvolupament harmonic en I'infant.

Malgrat que cada cas és diferent i que en cada situacid caldra buscar les
estrategies necessaries per assegurar una relacié constructiva entre els dos
contextos per optimitzar el desenvolupament dels infants, alguns autors han
assenyalat les condicions que potencien la capacitat tant de I'escola com de
la familia per promoure el creixement de l'infant. L'existencia de confianca
mutua, una relacié equilibrada i complementaria entre escola i familia, el
consens d’'objectius i I'orientacio positiva, permeten establir unes relacions en les
quals tenen cabuda tots els aspectes que cal tractar al llarg de I'estada dels

infants a I'escola bressol.

Per tot plegat, el vincle, el dialeg i el coneixement mutu entre escola i familia
son fonamentals per a un desenvolupament integral de l'infant, ja que ens
permeten oferir una certa continuitat entre els seus dos principals contextos de

vida.

Per a afavorir-los tenim en compte les segUents estrategies:

Tenim cura de I'espai on es reben les families, procurant que sigui

acollidor i familiar i, si €s necessari, oferim un entorn privat.

Tenim cura de les relacions quotidianes que es donen al llarg del curs des

de I'afecte, el respecte, 'empatiaila manca de judici.

Establim uns objectius clars i compartits per tot I'equip educatiu orientats

a tenir una bona comunicacid i relacid amb les families.

Evitem qualsevol judici de valor en les informacions que fem arribar a les

families sobre els infants, tant verbalment com per escrit.

Som molt curoses amb la informacid confidencial referent als infants i

families.
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Establim mecanismes de participacid, collaboracié i comunicacié amb
les families, que permeten informar i compartir criteris d'intervencié

educativa i definir-los en el marc del projecte educatiu de centre.

9.4.1 Necessitats de les families

La relacioé entre escola i familia es basa en la identificacioé de les necessitats que
expressen les families en relacié a I'escola i a la tasca educativa que portem a

terme. Agquestes necessitats les agrupem en:

85



9.5Procés de relacio i vincle amb les families

Tenim en compte tot el procés de relacié amb les families des dels primers
contactes, previs a la incorporacié de l'infant a I'escola, al procés de
familiaritzacid i al dia a dia a I'escola. Al llarg de tot aquest procés, busquem
donar resposta a les necessitats de les families, a I'hora que, com a escola,

treballem en funcié del nostre projecte educatiu.

Portes obertes

Pri mers Preinscripcid i matricula
COHTQCTeS Reunid de benvinguda

Entrevista prévia

Procés de
| niCi familiaritzacid
Reunié de grup i
valoracio procés

Comunicacid i

i i traspds
DIO a dIO d'informacid
a |'eSCO|Q Propostes de

participacid

Informe i entrevista
final

Actes de comiat

Comiat
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9.5.1 Primers contactes escola-familia

JORNADES DE PORTES OBERTES

Amb anterioritat a la preinscripciod, les escoles bressol obrim les portes a les
families per tal de poder mostrar les instal lacions, el funcionament de I'escola i
el nostre projecte educatiu i linies pedagogiques. També és un moment molt
important per resoldre possibles dubtes que presentin les families de forma el

maxim de clarificadora possible.

Per nosaltres, les portes obertes son molt importants ja que és el primer contacte
de les families amb el centre. Per aquest motiu, dediquem tres dies de jornades,
dues amb xerrada explicativa del projecte educatiu, on demanem que vinguin
sense infants, i una tercera com jornada lUdica, que puguin visitar-la amb infants
i gaudir de totes les propostes. D'aquesta manera podem arribar al maxim

numero de families.

En aquestes jornades és molt important poder transmetre la idea d’escola que
respon al nostre projecte educatiu, que els espais, els materials, la
documentacid i la seva disposicid expliquin com treballem a les escoles bressol
de Ripollet i quines son les nostres prioritzacions. AqQuesta idea d’'escola I’'hem de
transmetre també a través de les nostres explicacions i de la nostra actitud que
ha de ser el maxim d’acollidorai transparent. Cal tenir clar que, sovint, la jornada
de portes obertes és la primera impressid que tenen les families de I'escola i,
aquesta, ha de poder tfransmetre el que volem que sigui la nostra futura relacié

amb les families: respecte, confianca i suport.

PREINSCRIPCIO | MATRICULA

Aguests moments tenen un caracter més administrativ perd hem de tenir en
compte que fambé suposen una primera trobada individual amb la familia. Una
trobada que permet parlar de les seves caracteristiques particulars (dificultats
d'horaris, dificultats econdmiques, aspectes de salut dels infants, etc.) i que cal
deixar constancia de la resposta que poden trobar per part de I'escola segons

cada circumstancia.
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En el moment de la matricula es fa entrega d'un llibret informatiu que explica
de forma clara com funcionen els diferents serveis complementaris que
s'ofereixen, algunes normes de les escoles, el material personal que
necessitarem, el calendari del curs, el calendari d'adaptacid, la data de

I'entrevista individual amb la referent de I'infant i les condicions de matricula.

REUNIO DE BENVINGUDA

Aquesta reunid la realitzem durant els mesos de juny i juliol i és per a totes les
families dels infants que s'incorporen per primera vegada al centre. Aquest diq,
les families coneixen I'educadora referent del seu fill/a, d’aquesta manera es
comencara a establir un contacte entre la persona que tindrd cura de I'infant i
la familia. Serd molt important que tot I'equip educatiu de I'Escola Bressol hi sigui
present, d'aquesta manera les families podran conéixer tant al personal

educatiu que serd amb el seu fill/a, com a la resta de I'equip de I'Escola Bressol.

A banda del coneixement de I'educadora referent i de I'equip educatiu,
aguesta reunié serveix també per explicar de manera més acurada el
funcionament de I'escola i el treball educatiu que s'hi realitza, evidenciant
també el paper de les families a I'escola i la finalitat comuna que compartim
families i escoles. En aquest sentit, fambé es resolen dubtes que hagin pogut

sorgir o que no s'hagin resolt en les altres accions realitzades.

ENTREVISTA PREVIA AMB LES FAMILIES | INFANTS QUE S'INCORPOREN DE NOU

Es fracta d'una entrevista individualitzada que persegueix:

Coneixer en detall a l'infant.

Busquem el coneixement de cada infant de manera el maxim de profunda i
detallada per tal que I'inici del vincle entre educadoraiinfant pugui ser el maxim
de persondlitzat i fingui en compte els seus costums i habits, tarannd, necessitats,
interessos, etc. Aquest recull d’informacid es realitza de manera directa a partir
d'una conversa cordial i no en format “interrogatori” intentant recollir el maxim

d'informacié necessdria per a una atencid personalitzada, i de manera
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indirecta a fravés de I'observacid de les relacions establertes entre la familia i

amb 'infant.

Que les families i infants coneguin de manera més propera a I'educadora

referent i al'estanca de referencia.

L’entrevista es realitza a I'estanca de referencia de I'infant. Aixi, tant infants com
families, poden anar-se familiaritzant amb I'espai. Es també un moment
excellent per tal que I'educadora conegui, saludi i s'acosti a I'infant (sempre,
és clar, que I'infant ho desitgi) i que aquest pugui percebre que aquest encontre

és un fet agradable i plaent per a la seva familia.

Resoldre dubtes respecte al treball realitzat a I'escola, funcionament i

organitzacio.

L’ objectiu prioritari d’aquesta frobada serd aconseguir que les families se sentin
tan franquil 1es com sigui possible, ajudar-les a exposar tots aquells interrogants i
a superar les angoixes que els pot generar la incorporacié del seu fill/a al’escola
bressol. Es important que les families se sentin en confianca de poder preguntar
tot alld que considerin necessari i puguin exposar tots els dubtes que els genera
la nova situacid. Cal que siguem el maxim de comprensives, properes i
tfransparents en totes les informacions que donem i que transmetem suport,

confianca i seguretat.

Clarificar el procés de familiaritzacio i inici a I'escola bressol, fant en
relacié a funcionament com a tots aquells elements emocionals i

relacionals que es posen en joc.

Els explicarem amb molt detall el funcionament del periode de familiaritzacio,
tant els aspectes practics com els components de caire més psicologic i
emocional que hiintervenen. Es convenient que coneguin el procés i quin ha de
ser el seu paper tant a I'escola com a casa al llarg d’aquest periode i com

I'acompanyem des de |'escola.
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9.5.2 Inicide curs

PROCES DE FAMILIARITZACIO

Treballem el procés de familiaritzacié de manera gradual i seqUenciada per tal
que es pugui anar creant un vincle i una relacié entre I'escola i equip, i infants i

families.

Aquest procés es redlitza de manera grupal perd busca una mirada
individuadlitzada envers cada infant, cada familia i cada situacié per tal
d'atendre-la de manera particular. Aixi, en aquest periode caldrd que hi hagi
molta comunicacié i de manera constant amb la familia per anar contrastant
la vivencia del procés en el seu fill/a i en ella mateixa i poder anar acordant les

pautes a seguir per facilitar i acompanyar el procés de manera positiva.

En les entrevistes inicials, quan parlem del procés de familiaritzacio, explicarem
quin és el rol de la familia i que podrd estar-se a I'estanca mentre ella o el seu
infant ho necessitin perd amb unes pautes concretes, clarificant també quin és
el nostre rol com a personal educador i que hem de vetllar per un bon clima a

I'estanca i per poder treballar en el vincle i en la creacidé de grup.

REUNIO DE GRUP | VALORACIO DEL PROCES DE FAMILIARITZACIO

En la valoracié del procés de familiaritzacié es té€ molt en compte la vivencia de
les families. A principis d’octubre realitzem una reuni¢ per cada grup on es valora
el procés, tant per part de les families com per part de I'equip i es recullen les
opinions i suggeriments de les families, donant resposta a aquelles que tenim

molt clares i es reflexionen al claustre aquelles que no.

En aquesta reunié també s'explica i s’aprofundeix més en com serd el dia a dia,
en quines propostes i espais frobaran els infants, en les celebracions que hi
haurd, en les normes i funcionament, les comunicacions i espais de participacioé
de les families, etc. per tal que el dia a dia flueixi i les families puguin continuar
trobant els espais i la relacié amb I'escola i personal educador segons puguin

necessitar.
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9.5.3 Dia a dia al'escola

COMUNICACIO | TRASPAS D'INFORMACIO

La comunicacio¢ didria entre la familia i I'escola és basica per poder atendre
qualitativament els infants de 0 a 3 anys. El fet de saber cada dia com ha estat
I'infant és imprescindible per ales families i també per al personal educador. Aixi,
per el dia a dia al'escolaila relacié amb les families cal preveure els canals de
comunicacio i de quina manera es concretaran perque aquesta comunicacio

sigui dinamica, bidireccional, fluida i eficac.

A les escoles bressol el contacte informal entre familia i equip educatiu és molt
freqUent. Aquesta quotidianitat, que té moltes virtuts, ja que permet una
comunicacié immediata i el fraspads d'informacions necessaries sense demores,

es complementa amb altres situacions d'intercanvi, més formals i estructurades.

Aixi, podem diferenciar entre els canals de comunicacié formals: entrevistes,
reunions de grup, agenda, xerrades, tertulies, videos, albums... i els canals de
comunicacio informals: contactes quotidians durant les enfrades i sortides, les

festes o sortides, etc.

En totes les comunicacions realitzades, siguin formals o informals tenim en
compte que la informacié traspassada s'ha de fer des d'una mirada positiva
envers l'infant, infentant evitar emetre judicis de valor i prioritzant aquelles
informacions que siguin significatives per a les families segons les seves
necessitats. Es a dir, la informacié caldrd que s'adeqii a cada familia i serd
diferent en funci® de les preocupacions que expressi cadascuna tant en
confingut com en el canal a utilitzar. Per exemple, si tenim poques ocasions de
veure la familia de manera didria ufilitzarem més I'agenda que amb una familia
que porta i recull I'infant cada dia amb qui establirem una comunicacié orall
més continuada. En quan a la significacié del missatge, procurarem que la
informacio sigui rellevant i d’'interes per a les families, aprofundint amb elements
que elles no vivencien de manera directa: relacions que estableixen els infants,

anecdotes, assoliments i superacid de reptes, preferencies, etc.

Aixi com transmetem informacié a les families, la comunicacid i els seus canals i

espais han de promoure que les families puguin també explicitar informacié de
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I'infant i puguin expressar les seves inquietuds i neguits respecte a la crianca del
seu fill/a. En aquest sentit, cal que des de I'escola puguem oferir orientacions,
pautes i estrategies i establir consensos i punts en comu per a una intervencio

conjunta i coordinada.

A les escoles bressol municipals de Ripollet, disposem d’'una intranet restringida
que ens permet comunicar-nos amb les families (sempre que donin el seu
consentiment), compartir fotografies i videos, aixi com també petites

documentacions i altres arxius informatius.

Tota aquesta part de comunicacio digital, forma part de la nostra plataforma
de Google per I'Educacio, que ens garanteix totalment la privacitat de les
dades, aixi com fot els drets referents a imatges. La nostra plataforma parteix

del domini www.ebmripollet.cat

e d'escoles b de bressol m de municipals

Per a poder accedir a tota la informacié privada, cada familia de I'escola
disposa d'un correu electronic. A partir d'aquest correu, s'han d'installar una
aplicacié per dispositius mobils anomenada CLASSROOM. Aquesta aplicacid

ens permet obrir una petita “finestra” per mostrar el dia a dia de I'escola.

També disposem d'una canal de whatsapp de difusid que ens permet la
comunicacié d'informacié administrativa amb les families de manera rapida i

efectiva.

PROPOSTES DE PARTICIPACIO

Les escoles bressol de Ripollet ens definim com a escoles obertes a les families
per moltes raons. En primer lloc, perque és una de les maneres de compartir
aquesta fita comuna d'escola i familia: intervenir per optimitzar el
desenvolupament delsinfants. En segon lloc, perque es pot aprofitar el potencial
de les families, de les seves propostes i de la seva implicacié en alguns projectes,
que guanyaran d'aquesta manera en riquesa i diversitat. En tercer lloc, perque
quan les families participen a I'escola tenen I'oportunitat de veure els seus fills i

filles en un context diferent, el qual els aporta informacié molt valuosa i tfambé
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una nova mirada i noves vivencies compartides. Per la seva banda, I'equip
educatiu pot observar els infants i la interrelacié amb les seves families aportant

un millor coneixement dels contextos de I'infant.

La participacié de les families a I'escola bressol es beneficia tant de les
interaccions informals quotidianes (estada a I'estanca, participar en propostes
didries,...) com d'una previsid més sistematica en determinats projectes, tasques
o esdeveniments de I'escola (comissions, sortides, festes,...). Es important que
aqguesta participacid s'ajusti a uns criteris i a uns limits que tfothom ha de
coneixer; explicitant els rols de cadascU en les diverses activitats i propostes a

compartir.

Cal també fer pales que la participacid ha de ser lliure i voluntdria i ha de tenir
un component que impliqui certa presa de decisié per part de les families que

la seva participacié aporti de manera significativa al projecte o activitat.

A banda de tots els mecanismes de participacid explicats fins ara, des de les
escoles comptem amb espais de participacid formal com el Consell Escolar o
I'’AFA en els que les families poden implicar-se o involucrar-se segons la seva

voluntaf.

També, existeix el “Projecte de pati” on es freballa la tfransformacié de I'espai
exterior de I'escola de manera conjunta amb les families. Aquest projecte no

esta tancat, sind que és un projecte obert, revisable i modificable.

9.5.4 Comiat

Per a la redlitzacié de I'informe final de cicle es fenen en compte els eixos i les
competencies curriculars i els assoliments que I'infant ha anat realitzant en la
seva estada a I'escola bressol. Ja hem parlat de com realitzem I'avaluacio
d’'aquests elements en el punt 6.4 sobre I'avaluacio, perd bdsicament es tracta
de poder oferir a la familia una imatge del seu fill/a en relacid als sabers i
aprenentatges esperats pero amb un component no finalista, enfocant-nos al
procés individual seguit per cada infant i posant en valor les capacitats i

estrategies que va assolint en el seu desenvolupament vital.
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ACTES DE COMIAT

Durant el final de curs celebrem diversos actes de comiat, sobretot per aquells
infants i families que acaben el cicle. La idea que acompanya aquests actes és
que tant infants com families puguin tancar la seva etapa a I'escola bressol
celebrant el temps i les experieéncies viscudes com a pas fonamental en el seu

creixement i desenvolupament.
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